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Resumen

La inclusion de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la ensefanza de la
lengua inglesa requiere problematizar los fundamentos epistemolégicos, éticos y politicos
que sustentan las practicas pedagoégicas. A pesar de los avances normativos, persisten
enfoques normalizadores poco sensibles a las singularidades comunicativas de estos
estudiantes. Este estudio tiene como objetivo analizar como los aportes del Pensamiento
Complejo y de la Teoria Critica pueden orientar directrices inclusivas para las clases de
lengua inglesa. Desde un enfoque cualitativo fundamentado en una revision bibliografica
narrativa, se destacan la accesibilidad comunicativa, la multimodalidad, la Comunicacién
Aumentativa y Alternativa (CAA) y la flexibilizacién pedagégica como ejes para promover
la participacion, el aprendizaje y la emancipacion. Se concluye que la inclusion exige una
transformacion estructural de las prdcticas educativas, formacion docente continua y
condiciones institucionales que posibiliten practicas criticas y multimodales, superando
adaptaciones puntuales y consolidando una educacion comprometida con la diversidad y
la emancipacion.
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MATTIELLO, D. R.; PIOVEZANA, L.

Building worlds: Critical Theory and complexity in inclusive
English language teaching

Abstract

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in English language
teaching requires a critical examination of the epistemological, ethical, and political
foundations that underpin pedagogical practices. Despite advances in educational
policies and legislation, normative and standardizing approaches that are insufficiently
responsive to communicative singularities remain prevalent. This study aims to analyze
how the contributions of Complex Thinking and Critical Theory can inform inclusive
guidelines for English language classes. Adopting a qualitative approach grounded
in a narrative literature review, the study highlights communicative accessibility,
multimodality, Augmentative and Alternative Communication (AAC), and pedagogical
flexibility as key elements for promoting participation, learning, and emancipation.
The findings suggest that inclusion requires a structural transformation of educational
practices, continuous teacher education, and institutional conditions that enable
critical and multimodal pedagogies, moving beyond isolated adaptations toward an
education genuinely committed to diversity and emancipation.

Keywords: Autism; inclusive education; english; complex thinking.
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Construindo mundos: Teoria Critica e complexidade no ensino
de Inglés inclusivo

Resumo

Ainclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ensino de linguainglesa
demanda a problematizagdo dos fundamentos epistemoldgicos, éticos e politicos
que sustentam as praticas pedagoégicas. Apesar dos avangos normativos, persistem
abordagens normalizadoras, pouco sensiveis ds singularidades comunicativas. O estudo
objetiva analisar como os aportes do pensamento complexo e da Teoria Critica podem
orientar diretrizes inclusivas nas aulas de lingua inglesa. Com abordagem qualitativa
fundamentada em em revisdo bibliografica narrativa, destacam-se a acessibilidade
comunicativa, a multimodalidade, a Comunica¢gdo Alternativa e Ampliada e a
flexibilizagdo pedagogica como eixos para promover participagdo, aprendizagem e
emancipagdo. Conclui-se que a incluséo exige transformagdo estrutural das praticas,
formag¢do docente continuada e condig¢des institucionais que possibilitem praticas
criticas e multimodais, superando adaptacgdes pontuais e efetivando uma educagdo
comprometida com a diversidade e a emancipacgdo.

Palavras-chave: Autismo; educagdo inclusiva; inglés; pensamento complexo.
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Introduccion

A La inclusion de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en
la ensefanza de la lengua inglesa trasciende la adaptacion técnica y curricular,
y exige problematizar los supuestos teérico-conceptuales, ético-normativos y
politico-institucionales que sustentan la pedagogia moderna. Aunque el marco
normativo ha avanzado, persisten racionalidades pedagoégicas normalizadoras
que invisibilizan las singularidades comunicativas y cognitivas de las personas
autistas. El articulo articula el Pensamiento Complejo de Edgar Morin y los
aportes de la Teoria Critica para fundamentar una pedagogia comunicativa
inclusiva en la ensenanza de la lengua inglesa. Se abordan la accesibilidad
comunicativa, la multimodalidad, la Comunicacion Aumentativa y Alternativa
(CAA) y la flexibilizacion pedagoégica como condiciones ontolégicas de
participacion y aprendizaje. Se defiende la inclusibn como un compromiso
ético-politico con la emancipacion epistémica, la autonomia comunicativa y la
produccién de mundos pedagoégicos plurales. Al articular teoria e implicaciones
pedagogicas, el texto propone desplazamientos epistemoldégicos hacia
practicas comunicativas radicalmente inclusivas en la ensenanza del inglés.

Es en este movimiento donde el Pensamiento Complejo de Edgar Morin
(2001) y las contribuciones de la Teoria Critica, especialmente las de Adorno
(2011), Nobre (2004) y Veiga-Neto (2022), ofrecen perspectivas potentes para
comprender la educaciéon como un tejido de relaciones atravesado por valores,
tensiones y multiples dimensiones de la experiencia humana. Para Morin (2001),
educar implica afrontar incertidumbres, diversidades e interdependencias, lo
que supone superar visiones lineales y fragmentadas del proceso educativo.
Por su parte, la Teoria Critica llama la atencién sobre la necesidad de una
formacion que no se limite a la adaptacién a los sistemas vigentes, sino que
contfribuya a la emancipacion, la autonomia y la resistencia frente a formas

sutiles de exclusion.

Educ. And., Londring, v. 11, p. 1-33, 2026




Construyendo mundos: Teoria Critica y complejidad en la ensefianza del
Inglés inclusivo

MATTIELLO, D. R.; PIOVEZANA, L.

En la ensefianza de la lengua inglesa, estas discusiones adquieren aun
mayor relevancia. Se trata de un campo marcado por practicas comunicativas,
produccion de sentidos e interaccion, dimensiones fundamentales para los
estudiantes autistas, quienes con frecuencia establecen relaciones con el
lenguaje de maneras singulares. Desde esta perspectiva, la accesibilidad
comunicativa, la multimodalidad, el uso de la Comunicacion Aumentativa y
Alternativa (CAA) y la flexibilizacion pedagoégica se convierten en elementos
centrales para promover la participaciony el aprendizaje, especialmente cuando
se reconoce que la comunicacién va mas alld de la oralidad. Como senalan
Beukelman y Mirenda (2013), la CAA constituye un conjunto de estrategias,
recursos y prdcticas que amplian las posibilidades comunicativas de personas
con diferentes perfiles, favoreciendo su autonomia, interaccién social y acceso
al curriculo. Sin embargo, dichas practicas solo alcanzan su potencial inclusivo
cuando estan sustentadas por una perspectiva filoséfica y pedagogica que
reconoce la diferencia como constitutiva de la educacion.

La problematica de este estudio consiste en comprender como los
fundamentos de la complejidad (Morin) y de la Teoria Critica (Adorno, Nobre,
Veiga-Neto) pueden orientar prdacticas inclusivas en las clases de lengua
inglesa para estudiantes con Trastorno del Espectro Autista. El objetivo es
mostrar como los aportes del Pensamiento Complejo y de la Teoria Critica
pueden orientar directrices inclusivas para estudiantes con TEA en las clases de
lengua inglesa. Se sostiene que la inclusion no debe comprenderse Unicamente
como adecuacién curricular, sino como un compromiso ético-politico con la
producciéon de mundos posibles, tal como lo discuten Almeida, Kuhn y Teo
(2023). Al articular fundamentos tedricos e implicaciones pedagdgicas, se
busca ofrecer caminos hacia una educacion que acoja, reconozca y valore
la singularidad de los estudiantes, contribuyendo a practicas mas humanas,
reflexivas y transformadoras.

Esta investigacion constituye un ensayo tedrico de naturaleza cualitativa,

fundamentado en una revision bibliografica narrativa de investigaciones
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consultadas en diferentes bases de datos, como SciELO y el Portal de Periodicos
de CAPES, asi como en el grupo de investigacion Educacion Intercultural y
Pedagogias Decolonialesen América Latina (SULEAR). Eltexto estd estructurado
en cuatro apartados: Educacion inclusiva y Pensamiento Complejo: desafiando
la norma, que aborda el tema de la complejidad a partir de Morin (2001; 2007);
Teoria Critica, emancipacion e inclusion, que presenta autores como Adorno
(2011) y Nobre (2004), discutiendo la Teoria Critica y sus principales conceptos
relacionados con la inclusiéon; Educacion como produccion de mundos: inclusion,
emancipacion y critica estructural, que desarrolla estos temas a partir de los
aportes teéricos de Almeida, Kuhny Teo (2023) y Veiga-Neto (2022); y Directrices
para clases de inglés para estudiantes con autismo, que abarca autores como
Mantoan (2003; 2015), Booth y Ainscow (2012), Kress y van Leeuwen (2006), Van
Lier (2004), Vygotsky (1998; 2001) y Beukelman y Mirenda (2013).

Educacion inclusiva y Pensamiento Complejo: desafiando la norma

Incluir Incluir a estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en la
escuela no es Unicamente una cuestion normativa o de politica publica, sino
una interrogacion radical acerca de lo que se entiende por educacion, lenguaje
y humanidad. En la ensenanza de la lengua inglesa, tales interrogantes se
intensifican, puesto que la lengua extranjera hace especialmente visibles
las fronteras normativas que definen lo que se considera comunicacion
legitima. Sin embargo, persisten racionalidades pedagodgicas centradas en la
homogeneizacionylanormalizacion de los procesos de ensefianzay aprendizaje,
que construyen la diferencia como déficit y la singularidad como problema.

Pensar la inclusion exige desplazar los fundamentos que sustentan la
pedagogia moderna, reconociendo la complejidad de los regimenes de verdad
que definen el aprendizaje. A la luz de Edgar Morin (2001), el Pensamiento
Complejo supone una ruptura con la fragmentacion epistemolégica que
organiza el conocimiento escolar, permitiendo concebir la educacion como

un tejido de relaciones. En el campo educativo, los paradigmas operan como
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matrices silenciosas de organizacion curricular, seleccion de materiales y
definicion de prdcticas.

La exclusion, en este contexto, no se produce Unicamente por la
ausencia de acceso, sino también por la racionalidad que sustenta la propia
organizacion de la escuela. Orientada por el paradigma de la simplicidad, esta
tiende a estabilizar identidades, clasificar desempenos y convertir la diferencia
en una desviacion administrable. Como problematiza Morin (2001), esta l6gica
opera mediante la disyuncion y la reduccion, fragmentando el conocimiento
e instituyendo patrones normativos que imposibilitan el reconocimiento de la
complejidad constitutiva de los sujetos. Pensar la escuela desde esta perspectiva
implica tensionar su organizacion fragmentaria y cuestionar los dispositivos
que producen homogeneizacion curricular y pedagégica. La critica, por lo
tanto, no recae Unicamente sobre practicas aisladas, sino sobre la racionalidad
que sostiene la normalizacidon como principio estructurante de la experiencia
escolar.

Si el conocimiento, como afirman Edgar Morin, Maria da Conceigdo de
Almeida y Edgard de Assis Carvalho (2007), se constituye como un proceso de
traduccion y reconstruccion, entonces el aprendizaje no puede concebirse como
una asimilacién lineal de contenidos, sino como un movimiento interpretativo
situado, atravesado por mediaciones culturales e historicas. La tesis que aqui
se sostiene es que la fragmentacion disciplinaria y la estandarizacion de la
evaluacion derivan de una concepcion simplificadora del conocimiento, que
lo trata como una representacion estable y transmisible, oscureciendo su
naturaleza contextual e incierta.

En este sentido, el saber escolar no se limita a organizar contenidos;
instituye criterios de legitimacion que definen aquello que puede ser reconocido
como aprendizaje vdlido. Segun Morin, Almeida y Carvalho (2007), todo
conocimiento estd marcado por el denominado *imprinting* cultural, inscrito
desde la insercion del sujeto en el lenguaje y reforzado por las instituciones

sociales. La normalizacién opera precisamente en este punto: al estabilizar
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expectativas de desempeno y modos legitimos de expresion, transforma
determinadas formas de conocer en patrones, mientras que otras pasan a ser
interpretadas como insuficientes o desviadas.

El concepto de conocimiento pertinente, desarrollado por Morin, Aimeida
y Carvalho (2007), refuerza este giro critico al evidenciar que la legitimidad
del saber no se mide por la acumulacion de informacién, sino por la capacidad
de contextualizar, articular y religar conocimientos. La pertinencia, en este
sentido, adquiere un estatuto epistemolodgicoy politico: tensionala organizacion
escolar fundada en la disyuncién disciplinaria y la fragmentacion curricular al
exigir que el aprendizaje sea comprendido como un proceso relacional, situado
y atravesado por multiples dimensiones de la experiencia humana. Desde
esta perspectiva, la inclusion deja de significar adaptacion a parametros
previamente estabilizados y pasa a interpelar los propios criterios que definen
qué cuenta como aprendizaje valido. Sin embargo, la organizacion escolar
y la profesionalidad docente no siempre acomparian este desplazamiento.
La estructura curricular fragmentada, los tiempos rigidos y las evaluaciones
estandarizadas contindan operando segun la logica de la disyuncion criticada
por Edgar Morin, limitando la concrecién del conocimiento pertinente. Asi,
la nocion de pertinencia corre el riesgo de permanecer como un principio
discursivo sin producir transformaciones en las formas de legitimaciéon del
saber. Se sostiene, por lo tanto, que asumir la complejidad como fundamento
de la inclusion implica tensionar no solo los métodos, sino también la propia
organizacion institucional y los criterios que regulan aquello que se reconoce
como aprendizaje.

Las implicaciones de esta perspectiva para la organizacion escolar son
profundas. Un curriculo estructurado por la disyuncién, que separa contenidos,
tiempos y sujetos, tiende a producir aprendizajes fragmentados y a reforzar
criterios homogéneos de validacion. En contrapartida, la centralidad del
conocimiento pertinente exige prdcticas que integren las dimensiones

cognitivas, culturales e histéricas del saber, reconociendo la pluralidad de
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formas de participacion. En el dmbito de la educacién inclusiva, esto significa
superar una légica adaptativa restringida e interrogar los propios pardmetros
que definen qué cuenta como aprendizaje. La inclusion, desde esta perspectiva,
no se limita a ampliar el acceso, sino que exige la reconfiguracion de los
modos de legitimacion del conocimiento y de las formas de inteligibilidad
que estructuran el espacio escolar. Sin embargo, en la realidad escolar, esta
reconfiguracion rara vez se concreta, ya que los curriculos fragmentados vy las
evaluaciones estandarizadas mantienen criterios homogéneos de validacion.
Sin tensionar esta racionalidad, la inclusion tiende a permanecer en el plano
formal, sin modificar los fundamentos que definen aquello que se reconoce
como aprendizaje.

Enelmarcodeestacriticaalaracionalidad simplificadora, Edgar Morin, en
didlogo con Maria da Concei¢do de Almeida y Edgard de Assis Carvalho (2007),
desplaza la discusion hacia la condicion humana como categoria estructurante
del Pensamiento Complejo. Esta articulacion entre unidad y diversidad tensiona
directamente la organizacion escolar fundada en la homogeneizacion, pues
impide que la diferencia sea tratada como una desviacion respecto de un
patron normativo. La diversidad no aparece como una variable que deba
gestionarse, sino como una condicién constitutiva de la propia posibilidad de
producir conocimiento.

Al afirmar que el conocimiento de la condicién humana exige integrar
dimensiones cientificas, simbdlicas y culturales, Morin, Almeida y Carvalho
(2007) desestabilizan la jerarquizacion disciplinaria que fragmenta los saberes
y restringe las formas legitimas de expresion. La escuela moderna, organizada
mediante la compartimentacién curricular y criterios uniformes de desempeno,
reduce la pluralidad humana a métricas de rendimiento, operando bajo el
paradigma de la simplicidad que separa aquello que es inseparable —razén
y sensibilidad, cognicion e imaginacion, individuo y colectividad— y convierte
la complejidad en inadecuacién. En este horizonte, la comprension deja de ser

un atributo moral abstracto para asumir un estatuto epistemologico y politico:
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reconocer al otro como sujeto implica tensionar los dispositivos pedagoégicos
de clasificacion y control que, al estabilizar las expectativas de aprendizaje,
transforman modos singulares de participacion en insuficiencia y consolidan la
normalizaciéon como principio estructurante de la experiencia escolar.

La normalizacién, entendida como una racionalidad simplificadora que
regula la ensefianza de la lengua inglesa, establece previamente los pardmetros
de lo que se reconoce como competencia legitima, transformando la diferencia
en insuficiencia y restringiendo las posibilidades de expresion linguistica. Esta
logica repercute en la organizacién curricular, frecuentemente estructurada
mediante secuencias lineales y métricas estandarizadas de desemperio. Si
bien desplazar este modelo implica revisar los criterios de validacion del saber
linguiistico y reconocer el aprendizaje como un proceso situado y mediado, en
la realidad escolar tales cambios no siempre resultan sencillos de implementar,
pues encuentran obstdculos en estructuras institucionales rigidas, culturas
evaluativas consolidadas y demandas externas de estandarizacion.

En este horizonte, el curriculo se afirma como una instancia ética y
politica de decision acerca de qué vidas y lenguajes se vuelven reconocibles
en la escuela. Al romper con la equivalencia entre calidad y homogeneidad, la
ensefanza del inglés puede inscribirse en un proyecto formativo comprometido
con la pluralidad constitutiva del ser humano. Como sintetizan Morin, Almeida y
Carvalho (2007, pp. 103-104), “Si, en algun lugar, se tuviera la audacia y el valor
de comenzar a realizar una reforma de la ensenanza, fundada en estos nlcleos
de conocimientos, quiza pudieran existir algunas esperanzas”. Sostener esta
reforma significa, por lo tanto, reorganizar la ensefnanza no como adaptacion

a la norma, sino como una reconfiguracion critica de sus fundamentos.
Teoria Critica, emancipacion e inclusion

La inclusién, cuando se inscribe en la racionalidad moderna, tiende a
operar como una categoria normativa que regula la participacion social segun

criterios previamente definidosdereconocimientoy pertenencia.Pensarladesde
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la Teoria Critica implica desplazarla del plano juridico-administrativo hacia el
campo de las contradicciones estructurales que producen, simultdneamente,
promesas de integracion y mecanismos de exclusion. En este horizonte, la
contribucion de Marcos Nobre (2004) no se reduce a la reconstruccion histérica
de la Escuela de Frankfurt, sino que explicita el nucleo epistemolégico de una
teoria que articula critica social y posibilidad emancipadora, interrogando
las condiciones historicas bajo las cuales la propia idea de inclusién se vuelve
pensable, asi como sus limites.

La formulacion de la Teoria Critica por Max Horkheimer, especialmente
en el ensayo Teoria Tradicional y Teoria Critica (1937), no puede disociarse del
contexto de ascenso de los regimenes totalitarios y de la crisis de las promesas
ilustradas que marcaron la primera mitad del siglo 16. Como observa Nobre
(2004), se trata de una teoria vinculada a un instituto, a un proyecto intelectual
y a un periodo histérico atravesado por formas extremas de autoritarismo. Mdas
que un dato circunstancial, este escenario revela los limites internos de la propia
racionalidad moderna: la misma razoén que se anunciaba como emancipadora
demostré ser capaz de convertirse en instrumento de dominacion técnica,
administracién de la vida y supresion de la diferencia.

Es en este punto donde la Teoria Critica adquiere densidad analitica para
el presente. Al evidenciar que la barbarie no constituye una anomalia externa,
sino una posibilidad inmanente a las formas modernas de organizacion social,
permite comprender como los dispositivos contempordneos de inclusion pueden
coexistir con nuevas modalidades de exclusion y control. La critica no se dirige
Unicamente a regimenes autoritarios explicitos, sino fambién a la racionalidad
que, bajo la apariencia de neutralidad y progreso, produce jerarquizaciones,
estandarizaciones y criterios selectivos de reconocimiento. Asi, el vinculo
entre contexto histérico y elaboracion tedrica no es meramente descriptivo:
fundamenta una interrogacion permanente sobre las ambivalencias de la

modernidad y sus implicaciones para los proyectos actuales de emancipacion.
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En este contexto, Nobre (2004) destaca que el Instituto de Investigacion
Social buscaba promover investigaciones cientificas universitarias
fundamentadas en la obra de Karl Marx (1818-1883). La Teoria Critica deriva
del andlisis marxiano de la forma mercancia, que transforma diferencias
cualitativas en equivalencias mensurables, haciendo comparables las
singularidades mediante un denominador abstracto: el valor. Esta logica de
reduccién a la mensurabilidad se extiende a la educacién contempordnea:
curriculos estandarizados, evaluaciones a gran escala e indicadores de
desempeno convierten saberes y trayectorias en métricas uniformes. De este
modo, la Teoria Critica evidencia no solo desigualdades de acceso, sino también
la racionalidad estructural que organiza jerarquias y exclusiones sociales,
politicas y educativas.

En este marco, Marcos Nobre (2004) subraya que la critica no se limita a
evaluar el presente por aquello en lo que podria convertirse, sino que examina
las contradicciones internas que ya se encuentran latentes en la realidad.
Desde una perspectiva inmanente, la mirada critica identifica las tensiones
y posibilidades histéricas inscritas en las practicas y estructuras sociales,
considerando el presente como expresion de tendencias en movimiento.
En el campo de la educaciéon inclusiva, esto permite percibir no solo las
limitaciones existentes, sino también los potenciales emancipadores presentes
en las relaciones pedagodgicas, orientando la construccion de entornos mds
democraticos y capaces de responder de manera efectiva a la diversidad. Sin
embargo, este potencial no siempre se concreta en la escuela, ya sea por las
presiones burocrdticas, las exigencias de estandarizacién, la precarizacion
de las condiciones de trabajo docente o la fuerza de culturas institucionales
resistentes al cambio. En tales circunstancias, las contradicciones identificadas
por la critica permanecen latentes, sin convertirse en una transformacion
efectiva de las practicas pedagogicas.

De acuerdo con Nobre (2004), la Teoria Critica tiene como tarea central

elaborar un diagnéstico del presente, considerando tanto las tendencias
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estructurales del modelo social vigente como las condiciones historicas
concretas de su realizacion. Este diagnostico evidencia las contradicciones
internas del sistema, senalando simultGneamente limites que restringen la
emancipacion humana y posibilidades de transformacion. En el contexto
educativo, revela como la racionalidad neoliberal orienta las politicas de
inclusion, transformdndola muchas veces en un dispositivo de gestion: el
foco se desplaza del reconocimiento de las diferencias y de la promocion
de la diversidad hacia la estandarizacion de sujetos y saberes en métricas
comparables, convirtiendo la inclusion en un instrumento de control, monitoreo
y eficiencia institucional.

En este sentido, la matriz de la Teoria Critica se fundamenta en el andlisis
del capitalismo desarrollado por Karl Marx. Como destaca Nobre (2004), el
capitalismo constituye una forma historica que organiza la totalidad de la vida
social en torno al mercado, sometiendo las relaciones econémicas, culturales
y educativas a su légica. En este proceso, la educacién queda subsumida en
la 16gica del mercado: la estandarizacion de curriculos, evaluaciones y saberes
funciona como efecto de la forma-valor, transformando diferencias cualitativas
enmétricascomparables.Lainclusion, porsuparte,esfrecuentementeapropiada
como expansion funcional del sistema, incorporando sujetos y prdcticas
de manera controlada y previsible, en lugar de promover transformaciones
emancipadoras genuinas.

A partir de esta comprension, la “perspectiva de emancipacién no es un
ideal meramente imaginado por el tedrico, sino una posibilidad real, inscrita
en la propia légica social del capitalismo” (Nobre, 2004, p. 31). Se trata de
una emancipacion inmanente, que emerge de las propias contradicciones y
tensiones internas de la sociedad, y no de un horizonte abstracto y externo
a la realidad concreta. Es esta posibilidad la que sustenta la Teoria Critica,
permitiendo analizar las relaciones sociales de manera sensible a las tensiones,
limitaciones y potencialidades presentes. Sin este enfoque, se permanece

cautivo de las ilusiones producidas por la l6gica capitalista, que naturaliza
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las desigualdades y la exclusion, incluso en el campo educativo, haciendo
invisibles los espacios en los que las practicas inclusivas pueden transformar
efectivamente las relaciones y ampliar la participacion social.

Sinembargo, estacriticanoimplicala posibilidad de escapar por completo
del capitalismo, ya que la escuela y las politicas educativas estdn insertas en su
dindmica estructural. El desafio consiste, por lo tanto, en reconocer sus limites
y contradicciones para actuar estratégicamente en su interior, utilizando las
propias brechas y recursos del sistema como medios para ampliar derechos,
fortalecer practicas inclusivas y tensionar, de manera concretaq, las légicas que
producen exclusion.

Theodor Adorno (2011) enfatiza la importancia de una educacion que
trascienda la mera transmision de conocimientos y oriente la formacion
hacia la emancipacién. En didlogo con Nobre, esta perspectiva indica que la
emancipacion no es un ideal abstracto, sino que surge de manera inmanente
de las contradicciones sociales, convirtiéndose en un desafio formativo:
la educacion debe mediar las tensiones estructurales para transformar
posibilidades latentes en experiencias pedagogicas concretas. En el contexto
de la educacion inclusiva, esto evidencia como practicas que amplian el acceso
a la escuela pueden seguir produciendo exclusion, estandarizacion y control.
Adorno afirma que “la exigencia de emancipacion parece evidente en una
democracia” (2011, p. 169), pero advierte, siguiendo a Becker, que “a partir de
toda la concepcion educativa existente hasta hoy [..] en el fondo no somos
educados para la emancipacion” (2011, pp. 169-170). Asi, comprender la realidad
estructural constituye una condiciéon para que la mediacién pedagdgica no
solo informe, sino que forme experiencias capaces de desafiar la légica de la
dominacion.

Segun Becker, esta limitacion se manifiesta en la persistencia del falso
concepto de talento, profundamente arraigado en las practicas educativas.
Esta concepcion naturaliza las diferencias individuales, transformando las

habilidades en indicadores de mérito y desempefio, y sostiene una ideologia
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meritocratica que legitima desigualdades sociales y educativas. Como afirma
Adorno, “no hacemos plenamente justicia a la cuestion de la emancipacion si
no comenzamos por superar, mediante el esclarecimiento, el falso concepto
de talento, determinante en nuestra educacién” (2011, p. 170). Superar este
obstdculo no significa Unicamente corregir prdacticas pedagodgicas, sino
confrontar un mecanismo social que clasifica, jerarquiza y excluye a los sujetos
con base en patrones hegemoénicos de desemperio. Esto abre espacio para un
aprendizaje mediado por la motivaciéon y la emancipacion del sujeto, orientando
la mediacion docente hacia la participacion efectiva, el reconocimiento de las
singularidades y la equidad, en oposicién a las categorias naturalizadas que
reproducen privilegios y desigualdades.

En estalinea de razonamiento, Becker defiende unainstitucién escolar que
no reproduzca las desigualdades de clase, sino que, desde edades tempranas,
promueva la superacion de las barreras sociales que limitan el desarrollo de
los ninos. Se trata de una escuela que reconozca la diversidad de los sujetos y
haga posible una inclusién no solo formal, sino efectiva, mediante una oferta
formativa ampliamente diversificada. Como destaca Adorno (2011), esto no
significa simplemente una “escuela para todos”, sino la fransformacién de las
estructuras educativas vigentes, especialmente de la organizacion escolar
jerarquizada, sustituyéndola por una formacion multiple y diferenciada en
todos los niveles, desde la educacién infantil hasta la universidad y el mundo
del trabajo.

En otras palabras, Adorno (2011) defiende una educacion que enfrente las
desigualdades estructurales desde el inicio de la escolarizacion, posibilitando
el desarrollo de la emancipacién a lo largo de toda la trayectoria formativa
del individuo. Esta propuesta se aproxima directamente a los presupuestos
de la educacién inclusiva al sostener que no basta con garantizar el acceso
a la escuela: es necesario transformar sus prdacticas, curriculos y relaciones
pedagogicas para acoger las diferencias y combatir las exclusiones

histéricamente producidas. Esta exigencia adquiere ain mayor relevancia frente
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a un mundo laboral marcado por tendencias heterbnomas que frecuentemente
limitan la autonomia de los sujetos, sobre todo de aquellos que se encuentran
en situaciones de vulnerabilidad social.

Sin embargo, Adorno (2011) observa que el problema de la emancipacion
se vuelve particularmente grave cuando se considera el campo educativo,
pues incluso en la literatura pedagoégica “ya no se encuentra una posicion
decidida a favor de la educacion para la emancipacion, como cabria suponer,
lo que constituye algo verdaderamente alarmante” (Adorno, 2011, p. 172). En
su lugar surge el concepto de autenticidad, entendido como “una serie de
combinaciones que sabotean el concepto de emancipacion, tanto de manera
implicita como encubierta bajo su forma aparente” (Adorno, 2011, p. 172). En el
contexto de la inclusion, esto se manifiesta en practicas que aparentan valorar
la diversidad, pero que, en la prdctica, mantienen procesos de segregacion,
etiquetado o adaptacién superficial.

Becker ilustra esta problematica a partir de su experiencia con
el sistema educativo soviético, destacando que, incluso en un contexto
que rompe formalmente con el idealismo aleman, no se implementé una
educacion efectivamente emancipadora. Esta permanencia evidencia los
limites estructurales de la racionalidad educativa moderna, marcada por la
estandarizacion, el control y la jerarquizacion de sujetos y saberes, que operan
independientemente de los cambios ideolégicos o contextuales. La inclusion,
asi, corre el riesgo de reducirse a una pseudo-inclusiéon: formas ampliadas de
acceso, pero sin transformacion de las relaciones pedagdgicas, manteniendo
practicas que reproducen exclusion, desigualdad y valoracién selectiva del
desempeno (Adorno, 2011).

Segun Adorno (2011), una educacién critica e inclusiva exige condiciones
que favorezcan la autonomia, la reflexion, la integracion entre teoria y practica
y el rechazo de formas ilusorias de emancipacion. Esta perspectiva no es
abstracta: la racionalidad capitalista y burocratica restringe estas condiciones

al priorizar la eficiencia, la estandarizacion y los resultados mensurables,
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subordinando la accién pedagodgica a criterios externos de desempefio. En este
contexto, el desarrollo integral del sujeto y la orientaciéon ética de la practica
educativa quedan comprometidos, convirtiendo la inclusion en un proceso
funcional al sistema, en lugar de emancipador.

Adorno (2011) evidencia que las ideologias del individualismo y de la
adaptacion social pueden restringir la autonomia de los sujetos, incluso cuando
formalmente pretenden promoverla. Esta l6gica sostiene prdacticas educativas
que responsabilizan exclusivamente a los estudiantes por su desempefio,
reproduciendo desigualdades y exclusion. La meritocracia y el desempeno
estandarizado funcionan como mecanismos estructurales que naturalizan las
diferencias, limitando la inclusion y subordinando la educacién a las exigencias
de la racionalidad social dominante.

En este debate, Adorno (2011) distingue la autoridad formativa de la
dominacién, resaltando su papel enla constitucion de unaautonomia genuina. En
el contexto educativo, la autoridad pedagdgica basada en el conocimiento y la
experiencia puede constituir un instrumento de inclusion cuando orienta, apoya
y promueve la reflexion critica, pero se convierte en un mecanismo de exclusion
cuando se transforma en control o estandarizacion, reproduciendo jerarquias y
reforzando desigualdades estructurales en el acceso y la participacién escolar.

De acuerdo con Adorno (2011), la socializacién en la primera infancia, si
se mantiene de manera acritica, puede reproducir desigualdades y exclusiéon
estructural, condicionando desde temprano la percepcion de autonomia y
participacion. La emancipacion no se construye mediante la simple negacién
de la autoridad, sino a través de un proceso dialéctico de identificacién, ruptura
y reconstruccion critica, capaz de transformar tendencias histéricamente
naturalizadas en experiencias formativas efectivas.

Asi, aunque la presencia del docente es indispensable, su funcién estd
dialécticamente orientada hacia la emancipacion: formar sujetos capaces de
pensar y actuar de manera auténoma, haciendo progresivamente superflua su

propiaintervencion (Adorno, 2011). Esta perspectiva es central parala educacion
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inclusiva, pues desplaza el foco de la dependencia hacia la construccién de
una autonomia critica, permitiendo que los estudiantes se involucren con los
contenidos y las practicas de manera reflexiva y creativa, evitando formas de
pseudo-emancipacion impuestas por la estandarizacion o por légicas externas
de control.

Adorno (2011) advierte que las practicas autoritarias y las formas de
control pueden generar una emancipacion meramente aparente, en la que
los individuos aceptan como naturales las condiciones sociales impuestas sin
desarrollar conciencia critica. En el campo educativo, esto se manifiesta en
una inclusién formal que mantiene a los estudiantes adaptados a patrones
excluyentes, evidenciando como las estructuras de poder y la racionalidad
moderna cooptan la inclusiéon, fransformdndola en un instrumento de control y
legitimacion de la desigualdad.

La formacion integral debe articular técnica, reflexion critica y
experiencias culturales, ampliando la autonomia y los repertorios de los
estudiantes. Este enfoque, segin Adorno (2011), combate la estandarizacion
y la reproduccion de las desigualdades, permitiendo que la emancipacion se
construya como un proceso continuo y dialéctico, inseparable del andlisis de
las estructuras de dominacioén presentes tanto en la sociedad como en el propio
sistema educativo.

La afirmacién de que “los profesores deben tener claro que su principal
tarea consiste en volverse superfluos” (Adorno, 2011, p. 177) sintetiza la
concepcion de una educaciéon critica, emancipadora e inclusiva. Volverse
superfluo es un proceso dialéctico: el docente mantiene su presencia como
mediador, pero transfiere progresivamente a los estudiantes la capacidad de
pensar de manera autonoma, comprender la complejidad social, reconocer
las diferencias y resistir formas de exclusién. Esta dindmica permite incluir sin
generar dependencia, haciendo que la emancipacion sea genuinay la educacion
verdaderamente critica, en contraste con patrones de control, estandarizacion

y pseudo-inclusion.
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Es importante destacar las diferencias y los puntos de convergencia
entre el Pensamiento Complejo y la Teoria Critica, que fundamentan este
estudio. La Teoria Critica, desarrollada por la Escuela de Frankfurt, busca
comprender y cuestionar las desigualdades y contradicciones presentes en
la sociedad, mostrando como la escuela reproduce con frecuencia patrones
que transforman las diferencias de los estudiantes en dificultades o déficits.
Por su parte, el Pensamiento Complejo, propuesto por Edgar Morin, se orienta
hacia la comprension de los fendbmenos de manera integrada, valorando
las relaciones, la diversidad y la singularidad de los sujetos en el contexto
educativo. En este sentido, ambas perspectivas se complementan. Mientras la
Teoria Critica contribuye a analizar y problematizar las estructuras sociales que
pueden dificultar la inclusion, el Pensamiento Complejo ofrece fundamentos
para pensar prdacticas pedagogicas mas flexibles, integradas y sensibles
a las particularidades de los estudiantes autistas. Asi, la articulacion entre
estos enfoques permite comprender tanto los desafios sociales de la inclusion
como las posibilidades de construir practicas educativas mas acogedoras y
significativas.
Educacion como produccion de mundos: inclusion, emancipacion y
critica estructural

La educacion puede comprenderse como un proceso de produccion
de mundos, en el que ensefiar, aprender e investigar trascienden la mera
transmision de contenidos y configuran experiencias ético-politicas e historicas.
En este contexto, “cada investigacion es un esfuerzo por ampliar la comprension
humana del mundo vivido” (Almeida; Kuhn; Teo, 2023, p. 10), lo que indica que el
conocimiento es siempre situado, histérico y mediado por relaciones sociales.
La produccion del saber no se limita a la interpretacion de la realidad; constituye
un esfuerzo continuo de reflexién critica, ética y social, capaz de imaginar y

construir mundos alternativos. La ausencia de esta reflexion puede naturalizar
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desigualdades y reproducir exclusiones estructurales, comprometiendo la
efectivizacion de la inclusion en la educacion.

Producir conocimiento implica articular curiosidad, protagonismo vy
colectividad, integrando dimensiones éticas y emancipadoras. La ciencia,
entendida como produccién histérica y humana, atravesada por valores,
contextos e interpretaciones, exige reconocer la historicidad y la contingencia
del saber, condicién esencial para combatir estandarizaciones excluyentes.
“Mds que la busqueda de verdades, es, por regla general, interpretacion;
es construccion de nuevas posibilidades” (Almeida; Kuhn; Teo, 2023, p. 13),
fundada en el diglogo intersubjetivo y en la relacion ética con el otro. Reconocer
la pluralidad de sentidos —“comprender la historia y el lenguaje implica
reconocer multiples sentidos, construidos en el dialogo con las tradiciones
y con otros sujetos” (Almeida; Kuhn; Teo, 2023, p. 20)— es fundamental para
que las narrativas escolares legitimen la diversidad y promuevan la equidad,
rompiendo con discursos estandarizadores. El lenguaje se constituye en
ecologias semioticas plurales, en las que diferentes modos de significacion
participan en la construccion de sentidos.

En este horizonte, la escritura académica se configura como una prdctica
formativa, ética y pedagogica, articulando la reflexion sobre conocimiento,
diversidad e inclusion. Escribir no consiste Unicamente en producir un texto final;
es un proceso que transforma la curiosidad en investigacion critica, permitiendo
que investigadores y docentes comprendan y representen el mundo de formas
innovadoras, capaces de analizar estructuras de exclusion y promover practicas
inclusivas (Almeida; Kuhn; Teo, 2023). Esta dimension ética apunta hacia la
construcciéon colectiva de curriculos y prdcticas, convirtiendo la inclusion en
un principio estructurante. Sin embargo, la escuela no siempre garantiza a los
docentes el tiempo y las condiciones necesarios para la planificacion colectiva,
lo que debilita la consolidacion de propuestas efectivamente inclusivas.

La perspectiva marxiana es fundamental para comprender como la

racionalidad capitalista mercantiliza la educacion, reduciendo la diversidad
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a criterios de eficiencia, productividad y estandarizacion, y subordinando el
aprendizaje a la logica del mercado. La forma mercancia, segun Marx (1975),
transforma los valores sociales en equivalentes mensurables, lo que en la
educacion se manifiesta en la estandarizacion de los curriculos, en la ideologia
del desempeno y en la naturalizacion de las desigualdades. Reconocer esta
dimension estructural permite problematizar el talento como categoria
meritocratica, evitando que la inclusion sea Unicamente formal o simbdlica,
y orienta la construccion de prdcticas pedagégicas que favorezcan la
emancipacion critica y la participacion efectiva.

Alfredo Veiga-Neto (2022), en “E preciso ir aos pordes”, utiliza las
metaforas del sotano, el piso intermedio y el atico para reflexionar criticamente
sobre la escuela y la pedagogia. El sétano remite a las exclusiones historicas y
a las concepciones implicitas que estructuran la educacion; el piso intermedio,
a las practicas pedagégicas cotidianas, que pueden reproducir desigualdades
si no son problematizadas; y el atico, a las utopias, las politicas inclusivas y
los proyectos de transformacién futura. Permanecer Unicamente en el piso
intermedio tiende a reproducir la exclusién, mientras que la articulacion critica
entre los tres niveles permite desarrollar practicas pedagoégicas inclusivas,
reflexivas y tfransformadoras.

Veiga-Neto distingue la militancia del activismo pedagogico: la primera
repite normas de manera acritica; el segundo problematiza continuamente
los fundamentos historicos, politicos y epistemologicos de la educacion.
Este activismo critico constituye una condicion para una inclusion efectiva,
no restringida al acceso formal, ya que transforma estructuras y practicas
que reproducen desigualdades, articulando reflexion, accion pedagoégica y
compromiso ético con la pluralidad de sujetos y saberes.

Elautortambiénadviertesobrelasplagasdelaeducaciéon—reduccionismo,
salvacionismo y metodologismo—, heridas historicas que limitan el pensar y el
actuar pedagodgicos y refuerzan la exclusion. Superarlas exige descender a los

so6tanos de la pedagogia, comprender sus origenes y problematizar practicas
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naturalizadas, abriendo camino hacia una educacion verdaderamente inclusiva,
critica y ética. Este movimiento permite configurar dispositivos didactico-
formativos orientados por la equidad, reconocer limites y contradicciones y
hacer visibles saberes y practicas histéricamente invisibilizados.

La articulacion entre sé6tano, piso intermedio y atico constituye un camino
dialéctico hacia la inclusion critica. Es en esta articulacion donde las practicas
pedagdgicas inclusivas se vuelven efectivas: enfrentan las desigualdades,
reconocen las singularidades y construyen una escuela democratica,
socialmente comprometida y capaz de formar sujetos autonomos, criticos y
capaces de participar en la transformacién social. Incluir a estudiantes con TEA
no significa Unicamente ajustar prdcticas, sino reconfigurar epistemologias y

estructuras escolares, afirmando la pluralidad y la dignidad de todos.

Entre la critica y la complejidad: directrices para clases de inglés
para estudiantes con autismo

Pensar la ensefianza de la lengua inglesa para estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA) exige desplazar perspectivas pedagodgicas
histéricamente fundamentadas en la homogeneizacién y estandarizacion de los
procesos de aprendizaje. La articulacion entre la Teoria Critica y el Pensamiento
Complejo ofrece un marco potente para problematizar prdacticas excluyentes y
proponer directrices pedagoégicas comprometidas conla inclusion, la diversidad
y la emancipacion. La educacion debe comprenderse no como transmision de
contenidos, sino como un espacio de produccion de sentidos, reconocimiento
de las diferencias y construccion de mundos posibles (Almeida; Kuhn; Teo, 2023).

La Teoria Critica, sistematizada por Horkheimer y retomada por Nobre
(2004), permite cuestionar la racionalidad instrumental que orienta gran parte
de las practicas escolares, especialmente aquellas que operan mediante la
normalizacion de sujetos considerados “fuera de la norma”. En el contexto de
la educacion inclusiva, esta perspectiva desplaza el foco del individuo hacia

las condiciones sociales, curriculares y pedagogicas que producen exclusion,
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rompiendo con enfoques centrados en los déficits. En la ensefanza del inglés,
entendida como prdctica cultural y simbdlica, este desplazamiento reafirma que
la participacion linguistica es un derecho de todos y no un privilegio restringido
a quienes se ajustan a modelos hegemonicos de aprendizaje.

El Pensamiento Complejo de Morin (2001), en didlogo con Almeida y
Carvalho (2007), contribuye a comprender el aprendizaje de lenguas como
un proceso no lineal, multidimensional y atravesado por aspectos cognitivos,
afectivos, sociales y sensoriales. Para los estudiantes con TEA, las diferentes
formas de aprender, comunicarse e interactuar no representan limitaciones,
sino expresiones legitimas de la diversidad humana. Las clases de inglés
fundamentadas en la complejidad requieren flexibilizacion curricular, apertura
a multiples trayectorias de aprendizaje y valoracién de distintas formas de
participacion, articulando teoria y practica pedagdgica.

La perspectiva de la educacion inclusiva refuerza este enfoque al
afirmar que incluir no consiste en adaptar al estudiante a la escuela, sino en
transformar la escuela para que todos puedan aprender (Mantoan, 2003; 2015).
Esta transformacion implica revisar los curriculos, las practicas pedagogicas
y las concepciones de ensefanza, garantizando la participacion efectiva
de los estudiantes con TEA. Instrumentos como el *Index for Inclusion*
(Booth & Ainscow, 2012) destacan que las practicas inclusivas se construyen
colectivamente y dependen de la creacién de culturas escolares que valoren la
colaboracion, el sentido de pertenencia y el reconocimiento de las diferencias.

En el campo del lenguaje, la multimodalidad (Kress & van Leeuwen,
2006) amplia la comprensién de la comunicacion como una prdactica que va
mas alla de la oralidad y la escritura, incorporando imagenes, gestos, sonidos,
movimientos y recursos digitales. Para los estudiantes con TEA, las practicas
multimodales amplian las formas de expresion y comprension, favoreciendo la
participacion efectiva. De manera complementaria, el enfoque ecologico del
lenguaje (Van Lier, 2004) refuerza la importancia del contexto, la interaccién

y la mediacion docente, inspirado en la teoria historico-cultural de Vygotsky
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(1998; 2001). Para estos estudiantes, el docente actia como un mediador
sensible, creando condiciones significativas de aprendizaje y respetando
ritmos, intereses y modos singulares de interaccion.

Un ejemplo de clase inclusiva de inglés puede incluir el uso de la narracion
multimodal (multimodal storytelling), en la que los estudiantes con TEA crean
narrativas combinando imdagenes, sonidos, gestos y textos. Esta practica no
solo valora diferentes modos de expresion, sino que también articula teoria
y practica: al permitir que los estudiantes construyan sus propios sentidos, la
actividad incorpora el principio de la Teoria Critica de desplazar el foco de la
adaptacién individual hacia la transformacion de las condiciones pedagodgicas,
mientras que el Pensamiento Complejo de Morin orienta la atencion hacia la
singularidad, la interconexiéon de elementos cognitivos, afectivos y sociales y
la no linealidad del aprendizaje. De este modo, la clase deja de ser una mera
tfransmision de contenidos y se convierte en un espacio de produccion de
sentidos, participacion activa y reconocimiento de las diferencias, demostrando
concretamente como la inclusién, la diversidad y la emancipacion pueden
manifestarse en la practica pedagogica.

Entre la critica y la complejidad, se delinean directrices para clases
de lengua inglesa que reconocen a los estudiantes con TEA como sujetos de
lenguaje, derechos y aprendizaje. Estas directrices articulan fundamentos
tedricos y experiencias pedagodgicas situadas, promoviendo estrategias de
ensefanza que integran conocimiento y accion. Sostienen la construccion de una
educacion comprometida con la emancipacion, la diversidad y la produccion de
mundos posibles, en la que la inclusién no constituye una adaptacioén puntual,
sino una transformacion estructural y epistemologica de la ensenanza. Incluir

significa complejizar el curriculo, la pedagogia y el lengugje.
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Comunicacion Aumentativa y Alternativa y el derecho a la participacion
linguistica

A La Comunicacion Aumentativa y Alternativa (CAA) constituye un
conjunto de recursos, estrategias y tecnologias destinados a ampliar las
posibilidades comunicativas de personas que presentan necesidades complejas
de comunicacion. Segun Beukelman y Mirenda (2013), la CAA abarca desde
sistemas de simbolos grdaficos, tableros de comunicacién y apoyos visuales
hasta aplicaciones digitales y dispositivos electronicos capaces de favorecer
la expresion, la comprension y la interaccion social. Mas que instrumentos
compensatorios, estos recursos representan formas legitimas de lenguaje y
participacion social, ampliando las posibilidades de acceso al curriculo y a los
procesos educativos.

En el contexto de la ensefnanza de la lengua inglesa para estudiantes
con Trastorno del Espectro Autista (TEA), la CAA permite que el aprendizaje de
la lengua extranjera no quede condicionado exclusivamente a la oralidad o a
la escritura convencional. El uso de pictogramas, secuencias visuales, tarjetas
ilustradas, aplicaciones de comunicacion y recursos multimodales permite
explorar vocabulario, expresiones y situaciones comunicativas en lengua
inglesa a través de diferentes canales semioticos. De este modo, estudiantes
con distintos perfiles comunicativos pueden participar en las actividades
pedagdgicas, construir sentidos y desarrollar competencias linguisticas de
manera significativa.

Desde la perspectiva del Pensamiento Complejo, la CAA contribuye
a superar visiones reduccionistas del lenguaje que privilegian Unicamente
determinadas formas de comunicacion. Segun Morin (2001), la comprension
de los fendmenos humanos exige reconocer la pluralidad, la interdependencia
y la multidimensionalidad de los procesos sociales y educativos. Aplicada a la
ensefianza de lenguas, esta perspectiva permite comprender la comunicacion
como un fendmeno multifacético, constituido por palabras, imagenes, gestos,

sonidos, expresiones corporales y tecnologias de apoyo. El aprendizaje deja de
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concebirse como un recorrido Unico y lineal y pasa a acoger diferentes formas
de participacion y construcciéon del conocimiento.

Por su parte, la Teoria Critica ofrece elementos para problematizar los
procesos de exclusion producidos cuando Unicamente determinados modos de
comunicacion son reconocidos como legitimos. La racionalidad instrumental,
criticada por Adorno (2011), tiende a transformar los patrones linguisticos
dominantes en criterios universales de evaluacion y participacién, convirtiendo
la diferencia en discapacidad o insuficiencia. En este sentido, la CAA puede
comprenderse como una prdactica pedagogica emancipadora, ya que amplia
las posibilidades de expresion de los estudiantes y desafia mecanismos de
normalizacion que restringen el reconocimiento de diversas formas de lenguaje.

Asi, la incorporacién de la Comunicaciéon Aumentativa y Alternativa en
las clases de lengua inglesa no debe entenderse como una adaptacion puntual
destinada Unicamente a determinados estudiantes, sino como una estrategia
pedagdgica comprometida con la democratizacion de la comunicaciéon y del
acceso al conocimiento. Al ampliar los modos de participacion linglistica, la
CAA favorece la construccion de entornos educativos mas inclusivos, en los que
la diversidad comunicativa es reconocida como un elemento constitutivo de la

experiencia humana y del aprendizaje.

Interfaces entre Curriculo, Capitalismo y Politicas Linguisticas en la Educacion
Inclusiva

Atendiendo a las contradicciones estructurales sefialadas por la Teoria
Critica, resulta imperativo discutir como la ensefianza contempordnea de la
lengua inglesa se encuentra subsumida en la I6gica del capitalismo tardio y del
neoliberalismo (Marx, 1976; Nobre, 2004). Bajo la métrica mercantil, la lengua
inglesa se vende y se ensefa como una “herramienta de emprendimiento de
si”, un insumo de capital humano orientado a la competencia, la eficiencia y la

insercién en un mercado globalizado e hiperproductivo.
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Cuando la institucion escolar intenta “incluir” al estudiante con TEA sin
cuestionar esta racionalidad, produce el fendomeno que Adorno (2011) define
como pseudo-inclusion. La pseudo-inclusion otorga acceso formal y geografico
al espacio escolar, pero mantiene al sujeto segregado en sus posibilidades
subjetivas, ya que lo evaliua a partir de métricas de rendimiento y utilidad
mercantil que el estudiante autista frecuentemente cuestiona o rechaza.

Para que la inclusion abandone el “piso intermedio” de las técnicas y
descienda a los “sotanos” de las concepciones ideoldgicas (Veiga-Neto, 2022),
es necesario reconfigurar el propio curriculo capitalista de lenguas. La siguiente
tabla sintetiza los desplazamientos necesarios en la transicion de una matriz

curricular instrumental-neoliberal hacia una matriz critico-compleja:

Cuadro 1 - Sintesis de los desplazamientos necesarios en la transicién de una matriz curricular
instrumental-neoliberal hacia una matriz critico-compleja.

Dimensién Enfoque Instrumental- Enfoque Critico-Complejo
Curricular Neoliberal (Pseudo-Inclusion) | (Inclusion Emancipadora)
Objetivo de la Eficiencia comunicativa para Emancipacion epistémica; expresiéon
Ensefianza el mercado; binarismo del de la subjetividad y produccién de
desempeno productivo. mundos (Almeida et al., 2023).
Concepcion de Codigo estable, lineal y Ecologia semiética plural,
la Lengua centrado en la oralidad/ multimodal, incierta y relacional
escritura normativa. (Morin, 2001; Van Lier, 2004).
Mecanismo de Estandarizaciéon a gran Procesual, cualitativa, atenta
Evaluacion escala, medicion del “talento” a los recorridos singulares
y clasificacién del déficit. de significacién y mediacién
(Vygotsky, 2001).
Papel del Prétesis o adaptaciéon Praxis pedagédgica instituida;
Recurso (CAA) marginal para corregir una derecho a la participacion
inadecuacion biolégica. lingliistica y resistencia cultural.

Fuente: elaborado por la autora a partir de las contribuciones de Morin (2001), Vygotsky
(2001), Van Lier (2004), Almeida et al. (2023) y de las discusiones desarrolladas a lo largo de
este estudio.

Esta tensiéon curricular pone de manifiesto que el verdadero activismo
pedagogico (Veiga-Neto, 2022) no se limita a aplicar materiales didacticos
“adaptados”, sino que redisena el entorno para que el éxito pedagogico no se

mida por la homogeneidad, sino por la capacidad de la escuela para reformar
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su propio pensamiento (Morin, Almeida & Carvalho, 2007), acogiendo la

imprevisibilidad y la pluralidad radical de la condicion humana.
Consideraciones finales

Este arficulo reflexiona sobre como los fundamentos del Pensamiento
Complejo y de la Teoria Critica pueden orientar directrices pedagogicas
inclusivas en la ensefianza de la lengua inglesa para estudiantes con Trastorno
del Espectro Autista (TEA). La investigacion buscé comprender de qué manera
estos aportes tedricos permiten desplazar practicas ain marcadas por la
homogeneizacion, la normalizaciéon y concepciones deficitarias de la diferencia.

El Pensamiento Complejo ofrece fundamentos para comprender la
ensefanza y el aprendizaje de lenguas como un fendmeno multidimensional,
atravesado por aspectos cognitivos, afectivos, sociales y comunicativos.
Rompe con enfoques simplificadores que reducen a los estudiantes con TEA a
categorias fijas, reconociendo sus singularidades, ritmos y modos propios de
interaccion. En este sentido, las practicas pedagoégicas fundamentadas en la
complejidad, como el *storytelling* multimodal en las clases de inglés, articulan
diferentes formas de expresion —oral, gestual, visual y digital—, valoran diversos
recorridos de aprendizaje y promueven la participacion activa, alinedndose
con la Teoria Critica al cuestionar las normas de desemperio lingtistico y los
patrones hegemodnicos de comunicacion.

De manera complementaria, la Teoria Critica permite problematizar las
bases sociales, histéricas e ideologicas que sustentan prdacticas excluyentes. La
inclusion no se concreta mediante ajustes técnicos o adaptaciones puntuales,
sino que exige una postura critica frente a las racionalidades que producen
silenciamiento e invisibilizacion. En la ensefianza del inglés, esto implica revisar
curriculos, evaluaciones y metodologias, creando espacios en los que el lenguaje
sea reconocido en sus multiples formas y significados.

Sin embargo, aunque el Pensamiento Complejo de Edgar Morin vy

la Teoria Critica ofrecen horizontes potentes para la transformacion de la
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ensefianza, su incorporacion en la vida cotidiana escolar encuentra limites
concretos. Los docentes suelen trabajar en condiciones marcadas por grupos
numerosos, elevadas cargas horarias, curriculos prescritos y presiones externas
de evaluacién, lo que restringe la posibilidad de desarrollar de manera
sistematica practicas multimodales, reflexivas y colaborativas. Ademas, la
formacion inicial y continua no siempre profundiza en estos referentes teoricos,
generando una brecha entre el discurso académico y la practica docente. Asi, la
implementacion efectiva de estos aportes exige no solo adhesion conceptual,
sino también politicas institucionales que garanticen tiempo, formacion y
condiciones materiales para que la inclusion critica se concrete mas alld del
plano normativo.

Los resultados tedricos indican que las practicas comunicativas accesibles
deben apoyarse en una concepciéon ampliada del lenguaje, incorporando la
multimodalidad, una mediacién docente sensible y la construccion colectiva
de significados. El curriculo deja de ser Unicamente un conjunto de contenidos
prescritos y pasa a constituirse como un espacio de participacion social y
produccion de sentidos, en consonancia con la educacién entendida como
produccion de mundos posibles (Almeida; Kuhn; Teo, 2023).

Asi, la inclusién, en el contexto de la ensefnanza del inglés, asume un
cardacter ético-politico: no se trata de adecuar al estudiante a la norma, sino
de transformar la escuela, los curriculos y las prdcticas pedagoégicas para
que todos puedan participar, aprender y significar el mundo a partir de sus
singularidades. El compromiso con la diversidad y la emancipacion exige
formacion docente continua, reflexion critica y apertura a lo nuevo, articulando
teoria y practica en cada decision pedagogica.

Entre las contribuciones destacadas, la Comunicacion Aumentativa
y Alternativa se mostré particularmente relevante para la construccion
de prdcticas inclusivas en la ensefnanza de la lengua inglesa, al ampliar las

posibilidades de participacion, interaccion y produccion de sentidos de
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estudiantes con diferentes perfiles comunicativos, reafirmando el lenguaje
como un derecho y como una condicion para la emancipacion.

Por tratarse de un ensayo teérico de naturaleza cualitativa, fundamentado
en una revision bibliografica narrativa, este estudio no presenta modelos
acabadosniprescriptivos. Suprincipal contribucionreside enla problematizacion
critica y en la proposicion de fundamentos tedricos que orienten prdcticas
mads humanas, comunicativas e inclusivas. Se espera que estas reflexiones
inspiren nuevos estudios empiricos y que impulsen a los docentes a construir,
en la vida cotidiana escolar, acciones pedagogicas que acojan la diversidad,
valoren las singularidades y contribuyan a la transformacién educativa,
reafirmando la necesidad de una reforma del pensamiento y de la ensefianza,
conforme a Morin, Almeida y Carvalho (2007). Porque, en ultima instancia, una
escuela verdaderamente inclusiva no solo ensefia contenidos, sino que forma

ciudadanos capaces de imaginar, crear y transformar el mundo que los rodea.
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