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Resumo

Este artigo discute as relacdes entre letramento literario, multiletramentos, cultura digital e
protagonismo discente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Parte-se da reflexdo sobre
a sala de aula, a fim de compreender de que modo praticas contempordneas de linguagem
podem contribuir para a formacgédo do leitor literdrio sem reduzir a literatura a recurso
tecnoldgico ou a atividade meramente instrumental. O objetivo é analisar, em perspectiva
tedrico-reflexiva, as potencialidades pedagoégicas do texto literdrio e da producdo de
recursos digitais como ferramentas de fruicdo e divulgagdo e de autores e livros e das
impressodes de leitura dos alunos, articulando leitura, oralidade, autoria e circulagdo social
da literatura. Metodologicamente, trata-se de estudo qualitativo, de natureza bibliografica,
documental e analitica, fundamentado em autores do campo da leitura, do letramento
literario, dos multiletramentos e da cultura digital, além de documentos normativos da
educagdo bdasica brasileira. Conclui-se que a integragdo critica entre literatura e cultura
digital pode ampliar o engajamento dos estudantes, fortalecer sua identidade leitora
e favorecer praticas de participagdo, desde que sustentada por mediagcdo docente
intencional, ética e pedagogicamente planejada.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; leitura; letramento; letramento literdrio;
multiletramentos.
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Entre telas e livros: multiletramentos e protagonismo discente na
formacgdo do leitor literdrio

FEITOZA, T. H.; AMPARO, F. V. S.

Between screens and books: multiliteracies and student
protagonism in the formation of literary readers

Abstract

This article discusses the relationships between literary literacy, multiliteracies,
digital culture, and student agency in the early years of Elementary Education. The
discussion is grounded in reflections on classroom practices aimed at understanding
how contemporary language practices can contribute to the development of literary
readers without reducing literature to a technological resource or a merely instrumental
activity. The objective is to analyze, from a theoretical and reflective perspective,
the pedagogical potential of literary texts and the production of digital resources as
tools for literary appreciation, dissemination of authors and books, and the sharing of
students’ reading experiences, articulating reading, orality, authorship, and the social
circulation of literature. Methodologically, this is a qualitative study of a bibliographic,
documentary, and analytical nature, grounded in authors from the fields of reading,
literary literacy, multiliteracies, and digital culture, as well as in normative documents of
Brazilian Basic Education. The study concludes that the critical integration of literature
and digital culture can enhance student engagement, strengthen readers’ identities,
and foster participatory practices, provided that it is supported by intentional, ethical,
and pedagogically planned teacher mediation.
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Entre pantallas y libros: multialfabetizaciones y protagonismo
estudiantil en la formacion del lector literario

Resumen

Este articulo analiza las relaciones entre la alfabetizacion literaria, las
multialfabetizaciones,laculturadigitalyelprotagonismoestudiantilenlos primerosarfios
de la Educacion Primaria. Parte de una reflexion sobre el aula con el fin de comprender
de qué manera las prdcticas contempordneas del lenguaje pueden contribuir a la
formacion del lector literario sin reducir la literatura a un recurso tecnolégico o a una
actividad meramente instrumental. El objetivo es analizar, desde una perspectiva
teorico-reflexiva, las potencialidades pedagogicas del texto literario y de la produccion
de recursos digitales como herramientas para la fruicion, la difusiéon de autores y
libros, y la socializacion de las impresiones de lectura de los estudiantes, articulando
lectura, oralidad, autoria y circulacién social de la literatura. Metodolégicamente, se
trata de un estudio cualitativo, de naturaleza bibliografica, documental y analitica,
fundamentado en autores del campo de la lectura, de la alfabetizacion literaria, de las
multialfabetizaciones y de la cultura digital, ademds de documentos normativos de
la educacién bdsica brasilefia. Se concluye que la integracion critica entre literatura y
cultura digital puede ampliar el compromiso de los estudiantes, fortalecer su identidad
lectora y favorecer practicas de participacion, siempre que esté sustentada por una
mediacion docente intencional, ética y pedagdégicamente planificada.

Palabras clave: Alfabetizacion; alfabetizacion literaria; Educaciéon Primaria; lectura;
multialfabetizaciones.
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Introducao

As transformacdes sociotécnicas das Ultimas décadas alteraram
profundamente os modos de ler, escrever, produzir sentidos e participar de
praticas culturais. Em uma sociedade marcada pela circulagdo acelerada de
textos, imagens, videos, sons e interacdes em rede, a escola passa a conviver
com sujeitos que constroem experiéncias leitoras em mdultiplos suportes
e linguagens, o que impde novos desafios a formagdo de leitores . Nesse
contexto, pensar o letramento literario exige ampliar a compreensdo de leitura,
incorporando as contribuicdes dos multiletramentos e da cultura digital, sem
esvaziar a especificidade estética da literatura (New London Group, 1996; Rojo;
Moura, 2012). Essa ampliacdo dialoga com a perspectiva de Kleiman (1995),
para quem o letramento se constitui nas praticas sociais de uso da leitura e da
escrita, em permanente interagdo com os contextos culturais dos sujeitos.

No campo educacional brasileiro, essa discussdo ganha respaldo
normativo. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) define a cultura
digital como dimensdo constitutiva da formagdo escolar e destaca, entre as
competéncias gerais, a necessidade de compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética. A legislagdo educacional
também reforgcou, por meio da Lei n° 14.407, de 2022, o compromisso da
educagdo bdasica com a formacgdo do leitor e o estimulo a leitura, consolidando
juridicamente uma pauta que jé vinha sendo defendida por pesquisadores da
area.

Esse cendrio torna ainda mais relevante a articulagdo entre leitura
literdaria e praticas contempordneas de linguagem. Se, por um lado, o ambiente
digital pode favorecer leituras fragmentadas e velozes, por outro também abre
possibilidades de autoria, circulagdo, recomendacgdo e partilha de experiéncias
leitoras em formatos multimodais. O desafio da escola, portanto, ndo estd
em opor livro e tecnologia, mas em construir mediagdes pedagdgicas que

preservem a literatura como experiéncia estética, ética e humanizadora, ao
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mesmo tempo em que reconhegam os repertorios culturais dos estudantes
(Kenski, 2012; Moran, 2013).

Nessa dire¢do, o protagonismo discente assume centralidade. Formar
leitores, hoje, implica em criar condi¢cdes para que os estudantes ndo apenas
recebam interpretagdes prontas de livros literarios, mas se posicionem como
sujeitos de leitura, interpretag¢do, recomendagdo e circulacéo de obras. A leitura
literaria, quando pensada em didlogo com os multiletramentos, deixa de ser
atividade restrita a recepgdo silenciosa e pode se expandir para praticas de
oralidade, performance, curadoria e autoria em diferentes midias (Cosson,
2017; Colomer, 2007).

Nesse cendrio,emerge uma questdo central para o campo educacional: de
que modo a articulagdo entre multiletramentos, cultura digital e protagonismo
discente pode potencializar o letramento literdrio nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Este artigo apresenta um recorte teérico de uma pesquisa de Mestrado
Profissional em Educagdo Basica, intitulada “Despertando o encanto pela
leitura: estratégias de ensino para o letramento literario no 4° ano do ensino

I,)

fundamental”, desenvolvida no Colégio Pedro II, em articulagdio com o Produto
Educacional “Vozes Literdrias: o protagonismo do aluno nas aulas de leitura”,
e tem como objetivo discutir as relacdes entre leitura, letramento literdrio,
multiletramentos, cultura digital e protagonismo discente.

Argumenta-se que a integragdo critica entre literatura e cultura digital
pode ampliar o engajamento dos estudantes e fortalecer sua identidade leitora,
desde que ancorada em mediag¢do pedagdgica intencional e em fundamentos
tedricos consistentes.

Além disso, este estudo procura contribuir para o avango das discussoées
sobre a formagdo do leitor literario ao evidenciar como os pressupostos dos
multiletramentos podem ser operacionalizados em propostas pedagogicas

voltadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Busca-se, assim, ampliar o
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debate sobre leitura literdria e a cultura digital, propondo sua integracéo em
uma perspectiva pedagogica critica e humanizadora.

A presenca cotidiana de telas, plataformas digitais e redes de
compartilhamento alterou ndo apenas os suportes de leitura, mas também os
modos pelos quais criancas e jovens se reconhecem como participantes de
comunidades discursivas. Em muitos casos, os estudantes chegam a escola ja
familiarizados com praticas de comentario, recomendacdo, gravacdo, edi¢do
simples e circulagdo de conteldos, ainda que nem sempre possuam condi¢cdes
criticas para compreender os sentidos, riscos e possibilidades dessas praticas.
Tal realidade convoca a escola a assumir uma fungdo mediadora, capaz de
transformar usos espontdneos da cultura digital em experiéncias formativas
intencionais, sem reduzir o processo educativo a uma adesdo acritica das
tecnologias.

No caso especifico da literatura, essa mediagdo torna-se ainda mais
delicada. A leitura literdria requer tempo, escuta, imaginag¢do, vinculo simbélico
com a obra e abertura para a pluralidade de sentidos. Por essa razdo, a
integragdo com recursos digitais ndo pode ser compreendida como mera
estratégia de modernizacdo superficial, mas como possibilidade de ampliar os
modos de encontro com o texto literdrio. A centralidade da obra, da experiéncia
estética e da formagdo sensivel deve permanecer como critério orientador de
qualquer proposta pedagogica que envolva livros, telas e circulagdo em rede.

Assim, o debate proposto neste artigo parte da compreensdo de que o
livro e a cultura digital ndo precisam ocupar posi¢des antagdnicas no curriculo
escolar. Ao contrdrio, quando articulados por meio de planejamento docente,
podem constituir um percurso em que o estudante |€, interpreta, compartilha,
argumenta e participa de praticas sociais de leitura. A recomendacdo literaria
em videos curtos, nesse sentido, ndo é tomada como fim em si mesma, mas
como uma forma de socializa¢cdo da leitura que pode favorecer o engajamento,
a autoria e a construgdo de uma identidade leitora nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Metodologia

Esteartigo caracteriza-se comoum estudo de abordagem qualitativa,com
delineamento hibrido, por articular procedimentos de pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e andlise reflexiva com interface aplicada ao Produto
Educacional elaborado no Gmbito da dissertagdo. A escolha dessa configuracéo
metodolégica decorre da natureza do proprio texto, que ndo se constitui como
relato empirico de intervencd@o, mas como desenvolvimento tedrico-analitico
de uma das categorias centrais da pesquisa: a relacéo entre multiletramentos,
cultura digital e protagonismo discente na formacgdo do leitor literdrio.

A abordagem qualitativa mostra-se adequada porque privilegia a
interpretacdo dos fenbmenos educacionais em sua complexidade, buscando
compreender sentidos, concepgoes e implicacdes pedagogicas, e ndo mensurar
variaveis ou produzir generalizagdes estatisticas (Minayo, 2001). Nesse sentido,
o foco recai sobre a andlise de referenciais teéricos e documentos normativos
capazes de sustentar uma reflexdo aprofundada sobre a formagdo do leitor
literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O primeiro eixo metodologico € bibliografico, uma vez que o artigo se
fundamenta em obras e estudos que discutem leitura, letramento, letramento
literdrio, mediacdo da leitura, multiletramentos, multimodalidade, cultura
digital e protagonismo discente. Foram mobilizados autores centrais do campo,
como Freire (1989, 1996), Kleiman (1995), Soares (2010), Street (2003), Colomer
(2007), Cosson (2017), Rojo e Moura (2012), Kenski (2012), Moran (2013) e New
London Group (1996), além de estudos mais recentes sobre mediacdo literdria
em ambientes digitais e multimodalidade na socializacdo da leitura, como os
de Barra (2024) e Moraes (2024). Pesquisas recentes reforcam a atualidade
do debate ao apontarem que praticas digitais de mediag¢do e planejamento
multimodal podem favorecer a participacdo e a construgdo de sentidos em

torno da leitura, desde que articuladas a objetivos pedagodgicos claros.

7

Educ. Andl., Londring, v. 11, p. 1-28, 2026 ?




Entre telas e livros: multiletramentos e protagonismo discente na
formacgdo do leitor literdrio

FEITOZA, T. H.; AMPARO, F. V. S.

Os critérios de selecdo das obras privilegiaram produgdes reconhecidas
no campo da Educacdo e da Linguagem, considerando autores de
referéncia nacional e internacional que abordam leitura, letramento
literario, multiletramentos, cultura digital e media¢do pedagoégica. Também
foram incluidos documentos normativos vigentes que orientam as prdticas
educacionais brasileiras, buscando assegurar coeréncia entre os referenciais
tedricos e as diretrizes oficiais da educagdo bdsica.

O segundo eixo metodolégico € documental, pois considera documentos
normativos e orientadores da educag¢do basica brasileira, especialmente a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394, Brasil, 1996), com destaque para a alteracdo
promovida pela Lei n.° 14.407/2022 (Brasil, 2022). Também se insere nesse eixo
a interlocugcdo com documentos recentes do MEC voltados a educagdo digital
e midiatica, que reforcam a compreensdo de que a formagdo escolar deve
contemplar a atuagdo cidadéd em uma sociedade marcada pela cultura digital.

O terceiro eixo refere-se a interface aplicada com a proposta pedagogica
desenvolvida no dmbito da pesquisa de mestrado, o que confere ao estudo
um carater hibrido. Embora este artigo ndo apresente resultados de aplicacdo
sistematica, ele dialoga diretamente com essa proposta, ao analisa-la
como materializagdo pedagodgica das discussdes tedricas sobre autoria,
recomendag¢do de leituras, oralidade, multimodalidade e circulagdo digital
da literatura. Assim, a proposta ndo é tratada como apéndice ilustrativo, mas
como espaco de tradugdo didatica dos fundamentos discutidos.

Os procedimentos de andlise foram organizados em trés movimentos.
No primeiro, realizou-se o levantamento e a sele¢do das fontes bibliograficas e
documentais pertinentes ao objeto. No segundo, procedeu-se a leitura analitica
e ao fichamento tematico dos materiais, organizando-se os nucleos de discussdo
em torno de quatro categorias: leitura como pratica social; letramento literdrio
e formagdo do leitor; multiletramentos e cultura digital; protagonismo discente

e mediagdo pedagogica. No terceiro movimento, estabeleceu-se a articulagdo
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interpretativa entre esses eixos conceituais e a proposta pedagogica analisada,
buscando evidenciar suas potencialidades pedagogicas para os anos iniciais.

A andlise dos referenciais ocorreu mediante aproximagdo interpretativa
entre as diferentes categorias teéricas, buscando identificar convergéncias,
complementaridades e contribuicdes para a compreensdo do fenémeno
investigado. Néo se pretendeu estabelecer comparag¢do quantitativa entre os
estudos, mas construir uma sintese analitica capaz de fundamentar a proposta
pedagogica discutida neste artigo.

Desse modo, a metodologia hibrida adotada permite articular
fundamentagdo conceitual, respaldo documental e aplicabilidade pedagdgica.
Trata-se, portanto, de uma estratégia coerente com a finalidade do artigo:
aprofundar teoricamente uma categoria desenvolvida na dissertacdo e,
simultaneamente, demonstrar sua poténcia de transposi¢do didatica. Por ndo
se tratar de um estudo empirico de aplicacdo, os resultados aqui apresentados
concentram-se na andlise teérica e em sua potencialidade pedagégica.

A opgdo por um estudo qualitativo de natureza teérico-analitica também
se justifica pela necessidade de examinar conceitos que, embora amplamente
utilizados no campo educacional, podem assumir sentidos distintos conforme
o contexto de aplicagdo. Termos como letramento literario, multiletramentos,
cultura digital e protagonismo discente ndo sdo neutros; cada um deles carrega
pressupostos epistemologicos e pedagdgicos que precisam ser explicitados
para que a proposta analisada ndo seja interpretada como simples atividade
tecnologica ou como substituicdo da leitura por produtos midiaticos.

A andlise bibliografica ndo buscou realizar um mapeamento exaustivo da
producdo académica sobre o tema, mas selecionar referenciais reconhecidos
e pertinentes a constru¢gdo do argumento central. Foram priorizadas obras
que permitem compreender a leitura como pratica social, a literatura como
experiéncia estética e cultural, os multiletramentos como amplia¢gdo dos

modos de producdo de sentido e a cultura digital como campo de participagdo,
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autoria e responsabilidade ética. Essa selecdo possibilitou construir um eixo
interpretativo coerente com os objetivos do artigo.

No plano documental,a BNCC e os demais documentos normativos foram
mobilizados ndo como prescricées isoladas, mas como marcos que ajudam
a situar a discuss@o no contexto da educacdo bdsica brasileira. A andlise
desses documentos permitiu observar que a formacdo leitora e a cultura
digital aparecem como dimensdes articulaveis do curriculo, desde que sejam
compreendidas em perspectiva critica. Desse modo, o estudo estabelece um
didlogo entre teoria educacional, orientagdo normativa e proposta pedagodgica
aplicada.

Por fim, a interface com o Produto Educacional foi examinada como
possibilidade de transposi¢cdo didatica dos fundamentos tedricos. A proposta
de recomendacdo de livros por meio de videos curtos foi analisada quanto a
sua capacidade de mobilizar leitura literaria, oralidade, sintese, argumentacao,
autoria, multimodalidade e circulagdo social. Trata-se, portanto, de uma andlise
interpretativa que busca compreender a coeréncia interna da proposta e suas

contribuicdes potenciais para a formagdo do leitor literario.
Leitura, letramento literario e formacado do leitor

Discutir letramento literario pressupde, inicialmente, compreender a
leitura como pratica que extrapola o dominio técnico da decodificagdo. Para
Freire (1989), o ato de ler vincula-se a leitura do mundo, isto €, a capacidade
de interpretar a realidade, relacionar linguagem e experiéncia e construir
posicionamentos diante da vida social. Nessa perspectiva, a leitura ndo é
exercicio neutro nem exclusivamente escolar; ela se constitui como pratica
cultural e politica.

Os estudos sobre letramento também ampliaram essa compreensdo ao
deslocarem o foco da aprendizagem mecdnica da escrita para os usos sociais
da linguagem. Kleiman (1995) destaca o letramento como um conjunto de

praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita em contextos culturalmente
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situados, ampliando a compreensdo da linguagem para além do dominio do
codigo escrito. Nessa mesma diregdo, Soares (2010) compreende o letframento
em sua dimensdo social, relacionado as praticas de leitura e escrita e aos usos
que os sujeitos fazem da linguagem em diferentes contextos. Street (2003),
por sua vez, enfatiza que as praticas de letramento sdo social e culturalmente
situadas e atravessadas por relacdes de poder, reforcando a necessidade de
compreender a leitura para além de uma dimensdo exclusivamente técnica,
considerando tfambém seus aspectos sociais e culturais.

No caso da literatura, essa discussdo ganha especificidade. O
letramento literario ndo se reduz ao simples contato com obras ficcionais nem
ao preenchimento de fichas de leitura; trata-se da formagdo do leitor capaz
de experienciar a literatura como linguagem estética, de construir sentidos,
de mobilizar afetos, de lidar com ambiguidades e de reconhecer a poténcia
humanizadora do texto literdrio (Cosson, 2017). A literatura, nesse sentido,
ndo é mero recurso auxiliar para ensinar gramatica ou moral, mas um direito
cultural e uma forma singular de conhecimento do humano.

Colomer (2007) observa que a leitura literaria envolve processos de
interpretacdo compartilhada, em que o leitor mobiliza memoria, imaginagdo,
repertorio cultural e experiéncia subjetiva. Isso significa que a formagdo do
leitor depende de praticas pedagodgicas que valorizem a conversa literdria,
a escuta, a pluralidade interpretativa e a construcdo coletiva de sentidos. A
escola, nesse horizonte, deve constituir-se como comunidade de leitores e ndo
apenas como espaco de cobranga sobre livros lidos.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa tarefa é ainda mais
decisiva. E nesse periodo que se consolidam os primeiros vinculos entre crianca
e literatura, entre leitura e prazer, entre texto e mundo. Uma mediagdo docente
sensivel, consistente e continua pode favorecer o surgimento de disposi¢ces
duradouras diante da leitura. Ao contrdrio, praticas excessivamente utilitarias
ou avaliativas tendem a esvaziar a experiéncia literaria e converter o texto em

obrigacgdo escolar.
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Assim, formar o leitor literario implica em reconhecer a leitura como
pratica social, estética e dialogica. Também implica em compreender que a
literatura pode produzir identificagdo, imaginagdo, pensamento critico e
ampliagdo do repertoério simbdlico dos estudantes. Nesse processo, o professor
ocupa lugar central como mediador, mas ndo como dono do sentido; sua fungdo
é criar condi¢cdes de encontro entre leitor e obra, assegurando espaco para a
fruicdo, a interpretacdo e a expressdo dos alunos.

A formacdo do leitor literario demanda continuidade, intencionalidade e
criacdo de vinculos positivos com a leitura. Ndo basta disponibilizar livros ou
exigir relatorios; € necessario construir situagdes em que os estudantes possam
conversar sobre o que leram, confrontar interpretagdes, reconhecer emogoes
despertadas pelo texto e perceber que a literatura dialoga com experiéncias
humanas amplas. A escola, nesse processo, atua como instituicdo capaz de
democratizar o acesso a literatura e de garantir que diferentes sujeitos tenham
oportunidade de se inserir em praticas culturais historicamente valorizadas.

Nos anos iniciais, a mediagdo docente assume papel estruturante porque
muitas criangas ainda estdo consolidando sua fluéncia leitora e sua relagdo
afetiva com os livros. A leitura compartilhada, a escuta de histérias, a escolha
orientada de obras, a organizagdo de rodas de conversa e a valorizagdo
das respostas pessoais dos alunos sdo estratégias que contribuem para que
a literatura seja percebida como espacgo de descoberta e ndo apenas como
obrigacdo avaliativa. O professor, nesse contexto, ndo entrega sentidos prontos,
mas cria condi¢des para que o leitor avance na compreensdo, na sensibilidade
e na autonomia.

Outro ponto relevante é que o letramento literario envolve uma dimensdo
comunitdria. O estudante aprende a ler literatura também quando escuta
como outros leitores interpretam, quando percebe que uma mesma obra
pode provocar diferentes sentidos e quando compreende que sua propria
leitura pode ser comunicada e acolhida. Essa dimensdo social é especialmente

importante para criangas que ainda estdo construindo repertorios, pois amplia
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suas referéncias e fortalece o sentimento de pertencimento a uma comunidade
de leitores.

Dessa forma, o trabalho com literatura ndo deve ser reduzido a
identificacdo de personagens, enredo ou moral da histéria. Embora tais
elementos possam fazer parte da compreensdo textual, a experiéncia literdria
exige abertura para ambiguidades, imagens, siléncios, conflitos, afetos e
possibilidades de interpretacdo e fruicdo do texto. A formagdo do leitor literdrio
requer, portanto, praticas que respeitem a complexidade do texto e, ao mesmo
tempo, sejam acessiveis as criangas, promovendo aproximag¢do progressiva

entre repertorio infantil, obra literaria e mediacdo pedagodgica.
Multiletramentos e cultura digital

O conceito de multiletramentos foi formulado pelo New London Group
para responder as mudangas culturais, tfecnoldgicas e comunicacionais que
passaram a desafiar a educagdo contempordnea. Em vez de restringir o
letramento ao dominio da linguagem verbal impressa, essa perspectiva propoe
considerar tanto a diversidade cultural dos sujeitos quanto a multiplicidade de
modos semiodticos envolvidos na producdo de sentidos, como imagem, som,
gesto, design, espacialidade e recursos digitais (New London Group, 1996).

No contexto brasileiro, Rojo e Moura (2012) destaca a necessidade de a
escola reconhecer que os textos que circulam socialmente sdo crescentemente
multimodais e que os estudantes ja participam, fora do espaco escolar, de
praticas de linguagem que combinam oralidade, escrita, imagem, video, e
diferentes formas de interacdo e circulagdo de contelddos, como memes,
comentdrios e compartilhamentos. Os multiletramentos, portanto, ndo
significam mero uso de tecnologia em sala, mas uma mudanca de olhar sobre
o que conta como linguagem, texto, autoria e leitura.

Essa perspectivaencontrarespaldo em estudos recentes sobre letramento
digitale mediagdoliteraria,como ode Barra (2024), que evidencia possibilidades

de articulagdo entre praticas digitais e experiéncias de leitura literdria. Na
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mesma dire¢cdo, Moraes (2024) discute a abordagem da multimodalidade no
planejamento de ag¢des de socializagdo da leitura de obras de literatura digital.
Esses estudosreforcam acompreensdo de que as tecnologias podem atuar como
meios de producdo e compartilhamento de sentidos, e ndo como finalidade
pedagogica. Nesse contexto, a multimodalidade pode ampliar as formas de
interagcdo com os textos literdrios, possibilitando diferentes modos de leitura,
producdo e socializagdo de sentidos, sem necessariamente descaracterizar
sua dimensdo estética.

A cultura digital intensifica esse processo ao modificar a posi¢do do
sujeito diante dos textos. O estudante jd ndo se limita a consumir conteldos; ele
comenta, grava, edita, recomenda, replica e redistribui informag¢des em rede.
Essa passagem do consumo para a producgdo e circulagdo é pedagogicamente
relevante, pois amplia as possibilidades de participacdo e autoria, ao mesmo
tempo em que exige formacgdo ética, critica e reflexiva (Rojo; Moura, 2012).

Diretrizes recentes do Ministério da Educacdo reforcam essa orientagdo,
como a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Brasil, 2023), que estabelece
diretrizes para a formagdo escolar voltada a atuagdo plena e cidadd na cultura
digital. Além disso, o Guia de Educac¢do Midiatica (Brasil, 2025) explicita
que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e seu complemento de
Computagdo (Brasil, 2022) aprofundam competéncias relacionadas a atuagdo
critica, segura e ética no ambiente digital.

No entanto, a incorpora¢do da cultura digital a escola ndo pode
ocorrer de maneira instrumental ou deslumbrada. Kenski (2012) lembra que
a presenca de dispositivos tecnolégicos ndo garante inovacdo pedagodgica. A
qualidade educativa depende da intencionalidade da proposta, da mediagdo
do professor e do modo como as tecnologias sdo mobilizadas para ampliar
processos de aprendizagem, interag¢do e autoria. Na mesma linha, Moran (2013)
argumenta que as tecnologias ampliam a aprendizagem quando associadas a

metodologias significativas, investigativas e participativas.
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Esse ponto é essencial no debate sobre literatura. Em vez de reduzir a
leituraliteraria alégica do consumo rdpido, a cultura digital pode ser apropriada
como espago de mediag¢do, compartilhamento e ressignificacéo da experiéncia
leitora. Estudos recentes (Barra, 2024; Moraes, 2024) apontam que praticas de
mediacgdo literaria com portfolios digitais e planejamentos de socializagdo de
leituras em perspectiva multimodal podem favorecer reflexdo, produgdo de
sentidos e circulacdo ampliada das experiéncias de leitura.

Desse modo, os multiletramentos contribuem para repensar o ensino
de literatura ndo como substituicéo do livro pela tela, mas como ampliagdo
das formas de acessar, interpretar e compartilhar a obra literaria. O centro
da proposta continua sendo a literatura; o que se amplia sdo as linguagens e
os meios pelos quais o aluno entra em relagéo com ela e a torna socialmente
circulante

A perspectiva dos multiletramentos contribui para ampliar o conceito de
leitura em um contexto no qual os textos raramente se apresentam apenas de
forma verbal e impressa. Criangas e jovens interagem com narrativas em livros,
videos, jogos, aplicativos, plataformas educacionais, redes sociais, imagens,
audios e combinagdes variadas desses recursos. A escola, ao reconhecer essa
multiplicidade, ndo abandona a leitura escrita, mas amplia o repertério de
linguagens que podem ser mobilizadas para construir e compartilhar sentidos.

No entanto, a presenca de multiplas linguagens exige formacgado critica.
A cultura digital é também espago de dispersdo, consumo rdpido, exposi¢do
indevida, reproducdo de esteredtipos e circulacéo de informagdes sem
mediacdo. Por isso, o uso pedagogico de recursos digitais precisa ser orientado
por critérios éticos, objetivos claros e protecdo dos estudantes. Em atividades
com criangas, isso envolve autorizagdo, cuidado com imagem, definicdo de
ambientes de circulagdo e acompanhamento docente permanente.

Quando articulada a literatura, a cultura digital pode favorecer formas
renovadas de media¢do. Um aluno que grava um video de recomendagdo

de leitura precisa selecionar o que dizer, organizar argumentos, pensar no
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interlocutor, cuidar da clareza da fala e assumir uma posi¢do diante da obra.
Essas acdes, que vdo requerer intencionalidade, envolvem competéncias de
leitura, oralidade e autoria, ao mesmo tempo em que aproximam a experiéncia
literaria de praticas comunicativas presentes no cotidiano contempordneo.
Assim, a tecnologia ndo deve ser compreendida como adorno ou
recompensd, mas como linguagem e meio de participagdo. O valor pedagogico
estd menos no dispositivo utilizado e mais na qualidade da proposta: o que se
I€, por que se |&, como se conversa sobre a leitura, que sentidos sdo construidos,
como a producdo final respeita a obra e como o estudante se torna mais

consciente de sua atuagdo como leitor e produtor de linguagem.
Protagonismo discente e letramento literario

A discussdo sobre protagonismo discente no letramento literdrio parte do
reconhecimento de que o aluno ndo pode ser concebido apenas como receptor
passivo da leitura proposta pela escola. Em uma perspectiva freireana, ensinar
implica em reconhecer o educando como sujeito de conhecimento, cuja voz,
experiéncia e capacidade interpretativa devem ser legitimadas no espago
pedagdgico (Freire, 1996).

Aplicada a leitural literaria, essa compreensdo exige praticas que acolham
a resposta do leitor, a conversa sobre a obra, a formulagdo de hipbteses, a
partilha de impressoes e a constru¢cdo autoral de sentidos.

Oprotagonismodiscente,nessecontexto,ndoésindbnimodeespontaneismo
nem de abandono da mediag¢do docente. Ao contrdrio, depende de uma agdo
pedagdgica intencional que crie oportunidades reais de participagdo. O aluno
se torna protagonista quando pode escolher, comentar, comparar, recomendar,
dramatizar, narrar, ressignificar e produzir a partir das leituras realizadas.
Nessas situagdes, a literatura deixa de ser conteudo estatico e passa a ser
experiéncia viva de linguagem e de frui¢cdo do texto.

Cosson (2017) ajuda a compreender esse movimento ao defender que

o letramento literdrio supde praticas de insercdo do sujeito em comunidades
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de leitura, nas quais a interpretacdo e a circulagdo dos textos ganham
dimensdo social. O leitor, entdo, nGo apenas recebe uma obra: ele a reelabora
simbolicamente e compartilha essa elaboragdo com outros.

Nesse cendrio, o protagonismo ndo deve ser confundido com autonomia
irrestrita. Trata-se de uma participagdo construida por meio da mediagdo
docente, na qual o estudante amplia gradativamente sua capacidade de
interpretar, argumentar, comunicar e compartilhar experiéncias leitoras. Assim,
o protagonismo constitui resultado de praticas pedagogicas planejadas e ndo
de acdes espontdneas desvinculadas da intencionalidade educativa.

Ao ser articulado aos multiletramentos, o protagonismo discente ganha
novas possibilidades de expressdo. A recomendagdo oral de livros, a gravagdo
de videos curtos, os registros em dudio, as dramatizacdes e outras formas
de socializagdo da leitura ampliam as condi¢des de participagdo do aluno,
ao mesmo tempo em que convocam habilidades de sintese, argumentacdo,
oralidade, expressdo corporal e uso ético de linguagens digitais. Esse tipo de
pratica dialoga com o contexto sociocultural dos estudantes sem abdicar do
nacleo estético da literatura.

H& também um aspecto identitario relevante. Quando o estudante
recomenda um livro, ele ndo apenas demonstra ter compreendido uma
narrativa; ele se posiciona como leitor diante de outros leitores. Esse gesto
fortalece pertencimento, autoria e reconhecimento social da leitura. A crianga
passa a perceber que sua experiéncia com a literatura tem valor publico, pode
ser ouvida e pode influenciar os pares.

Do ponto de vista pedagoégico, esse deslocamento é potente porque
favorece a passagem do “ler para responder ao professor” para o “ler para
pensar, sentir e compartilhar”. A leitura torna-se pratica de interlocugdo. E,
justamente por isso, o protagonismo discente pode contribuir para o letramento
literario na contemporaneidade, sobretudo quando articulado a praticas de

cultura digital cuidadosamente mediadas.
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O protagonismo discente, quando associado ao letramento literdrio,
precisa ser compreendido como participag¢do responsavel e mediada. O aluno
protagonista ndo é aquele que atua sem orientacdo, mas aquele que encontra
espacgos reais para escolher, argumentar, criar e compartilhar sentidos a
partir de uma proposta pedagogicamente estruturada. Essa compreensdo
evita tanto o autoritarismo docente, que silencia a voz do estudante, quanto
o espontaneismo, que delega a crianga uma autonomia para a qual ela ainda
precisa ser formada.

Nas praticas literdrias escolares, o protagonismo pode aparecer em
diferentes momentos: na escolha de obras dentro de um acervo previamente
curado, na formulagdo de perguntas sobre o texto, na participagéo em rodas
de conversa, na dramatizacéo de cenas, na producdo de registros de leitura, na
recomendacgdo de livros (por meio de resenhas escritas ou gravadas em dudio
e/ou video) e na escuta/leitura dessas produgdes elaboradas pelos colegas. Em
todos esses casos, o aluno participa da construcéo social do sentido e percebe
que sua experiéncia leitora tem valor no grupo.

A recomendacdo literaria € uma pratica especialmente potente porque
envolve uma mudancga de posi¢cdo discursiva. O estudante deixa de responder
apenas ao professor e passa a dirigir-se a outros leitores. Ele precisa pensar
no que pode despertar interesse, no que pode ser revelado sem comprometer
a experiéncia de leitura, nos motivos pelos quais a obra merece ser lida e na
melhor forma de comunicar sua percepgdo. Essa operacdo amplia a consciéncia
sobre a leitura e fortalece a relacdo entre literatura, linguagem e interlocucdo.

Além disso, o protagonismo discente favorece dimensdes afetivas da
aprendizagem. Quando a crianga percebe que sua voz é reconhecida, que sua
leitura pode circular e que sua recomendacdo pode influenciar colegas, ela tende
a estabelecer uma relagdo mais positiva com os livros. Esse reconhecimento
simbodlico contribui para a constituicdo de uma identidade leitora, entendida
como a percepgdo de si mesmo como alguém que |&, interpreta, escolhe, opina

e participa de praticas culturais de leitura.
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Interface com a proposta pedagégica de recomendacdo de livros
literarios

A interface entre a discussdo tedrica apresentada e a proposta
pedagogica de resenha e recomendacgdo de livros literdrios por meio de videos
curtos revela um desdobramento diddtico particularmente fecundo. Essa
proposta amplia o percurso da leitura para além da sala de aula e favorece
a circulagdo da literatura em ambientes digitais escolares. Nesse contexto, o
aluno deixa de ocupar apenas a posi¢cdo de leitor-ouvinte ou leitor-narrador e
passa a atuar como leitor-recomendador, isto €, como sujeito que apresenta
a obra, seleciona aspectos relevantes da narrativa, justifica sua indicacdo e
dialoga com uma audiéncia.

Essa configuracdo didatica materializa, de forma concreta, a articulagcéo
entre letramento literdrio, multiletramentos e protagonismo discente. Em
primeiro lugar, porque mantém a obra literaria no centro da atividade. O video
ndo substitui a leitura; ele decorre dela. Em segundo lugar, porque mobiliza
multiplas linguagens: oralidade, expressdo facial, entonagdo, sintese verbal,
imagem e, eventualmente, edi¢do simples. Em terceiro lugar, porque desloca
a experiéncia leitora para uma esfera de circulagdo social, fazendo com que a
leitura ganhe visibilidade, interlocugdo e potencial de contdagio e fruicdo entre
pares.

Do ponto de vista formativo, a proposta contribui para o desenvolvimento
de competéncias discursivas relevantes. Ao recomendar um livro, o estudante
precisa selecionar argumentos, considerar o destinatdrio, organizar a fala,
produzir uma sintese inteligivel e sustentar um posicionamento. Ndo se trata
apenas de dizer “gostei” ou “ndo gostei”, mas de elaborar discursivamente a
experiéncia de leitura. Esse processo aprofunda a relagdo do aluno com a obra
e fortalece sua consciéncia de si como leitor.

Além disso, a proposta dialoga com prdaticas comunicativas
contempordneas reconhecidas pela cultura digital, em que a recomendacgdo

de conteudos ocupa lugar central. Em vez de ignorar esse repertorio juvenil e
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infantil, a escola o ressignifica pedagogicamente. Tal escolha é consistente com
a compreensdo de que os estudantes precisam aprender a atuar criticamente
no ambiente digital, produzindo e compartilhando conteidos de maneira ética,
responsdvel e significativa, em consondncia com a BNCC (Brasil, 2018) e com
as diretrizes da Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Brasil, 2023).

Outro aspecto importante diz respeito @ mediagdo docente. A proposta
pedagdgica de recomendagdo literdria por meio de videos curtos ndo pressupode
exposi¢cdo desregulada de imagens nem uso irrefletido de redes sociais. Ao
contrdrio, exige planejamento, autorizagdo, orientagdo ética, definicdo de
objetivos pedagodgicos e critérios de participagdo compativeis com a faixa
etaria dos estudantes. O professor, nesse cendrio, continua sendo mediador
essencial, responsavel por assegurar que a tecnologia opere como meio de
ampliagcdo da experiéncia literdria e ndo como desvio de seu sentido formativo.

A poténcia desta proposta também reside em sua capacidade de
consolidar uma comunidade leitora ampliada. Quando os videos circulam em
espacos institucionais da escola ou em contextos cuidadosamente mediados,
a leitura ganha novos interlocutores: colegas de outras turmas, professores,
familias e comunidade escolar. A recomendagdo literdria torna-se, assim, gesto
de mediagdo cultural. O aluno ndo apenas Ié: ele participa da circulagdo social
da literatura.

Nessa perspectiva, a proposta pode ser compreendida como um
ponto de convergéncia entre teoria e pratica. Ele traduz pedagogicamente a
discussdo sobre multiletramentos ao incorporar linguagens diversas; dialoga
com a cultura digital ao reconhecer novos modos de circulagéo do discurso; e
fortalece o letramento literario ao consolidar o aluno como sujeito da leitura,
da fala e da recomendacgdo. Trata-se, portanto, de uma proposta que preserva
o nucleo estético da literatura ao mesmo tempo em que atualiza suas formas
de mediagdo no contexto escolar contempordneo.

Na proposta analisada, o video curto funciona como culmindncia de um

percurso de leitura e ndo como substituto da experiéncia literdria. Antes da
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gravacdo, € necessario que o estudante tenha contato com a obra, participe de
conversas sobre o texto, organize suas impressdes e compreenda o proposito
comunicativo da recomendacgdo. Esse encadeamento € fundamental para
evitar que a atividade se restrinja a performance ou a aparéncia do produto
final.

A elaboragdo do roteiro de recomendagdo pode constituir um momento
pedagdgico relevante. O professor pode orientar os estudantes a apresentar o
fitulo e o autor, situar brevemente a narrativa, indicar personagens ou aspectos
que chamaram atengdo, explicar por que recomendam a obra e formular um
convite a leitura. Esse processo contribui para desenvolver sintese, sele¢do
de informacdes, argumentagdo e cuidado com o interlocutor, competéncias
diretamente relacionadas ao letramento literario.

A gravagdo, por sua vez, mobiliza dimensdes de oralidade e expressdo
que muitas vezes permanecem secunddrias em atividades tradicionais de
leitura. Entonacdo, postura, clareza, ritmo da fala e expressividade tornam-
se elementos de comunicag¢do da experiéncia leitora. Quando tratados
pedagogicamente, esses aspectos favorecem a seguranca dos estudantes
e ampliam as possibilidades de participacdo, inclusive para criangcas que
demonstram maior facilidade na oralidade do que na escrita.

A circulacdo dos videos precisa ser cuidadosamente planejada. Em vez de
exposi¢cdo ampla e desregulada, a escola pode organizar espacgos institucionais
seguros, como ambientes virtuais internos, apresentag¢des para outras turmas,
mostras literdarias ou acervos digitais controlados. O essencial é que a produgdo
tenha destinatdarios reais e que os estudantes percebam a fungdo social da
recomendac¢do, sem comprometer a privacidade, a prote¢gdo da imagem e os
principios éticos envolvidos no trabalho com criangas.

A proposta também pode fortalecer a relagdo entre escola e familia.
Ao tornar visivel a experiéncia leitora dos alunos, a recomendagdo literaria
cria oportunidades para que familiares conhecam obras trabalhadas em sala

e valorizem a participa¢do das criangas. Essa aproximagdo pode ampliar o
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ambiente de leitura para além da escola, favorecendo conversas sobre livros
em casa e reconhecendo a literatura como pratica cultural compartilhada.

Sob a perspectiva dos multiletramentos, a recomendagdo literdaria
em formato digital amplia as possibilidades de circulagdo social da leitura,
permitindo que diferentes linguagens sejam mobilizadas na constru¢cdo de
sentidos. Entretanto, sua eficacia pedagdgica depende da manutengdo da
centralidade da obra literaria e da mediacgdo critica do professor, evitando
que os recursos tecnolégicos assumam protagonismo superior do processo
formativo do leitor.

Dessa maneira, a atividade de recomendagdo literaria por videos
curtos apresenta potencial para integrar diferentes dimensdes formativas:
leitura, oralidade, autoria, cultura digital, além de a¢des que mobilizam a
ética, a colaboragdo e favorecem a circulagdo social do conhecimento. Seu
éxito, entretanto, depende de planejamento docente, curadoria de obras,
acompanhamento processual e avaliagéo formativa. Mais do que avaliar a
qualidade técnica do video, importa observar como a proposta contribui para
ampliar a compreensdo da obra, a participagdo do estudante e seu vinculo

com a leitura.
Consideracoes finais

A reflexdo desenvolvida neste artigo tem a intengdo de discutir a
importancia do letramento literdario, na escola contemporéanea, em didlogo com
os multiletramentos, com a cultura digital e com o protagonismo discente. Essa
articulagdo ndo implica em diluir a literatura em praticas midiaticas superficiais,
mas reconhecer que a formacdo do leitor hoje ocorre em ecossistemas de
linguagem mais amplos, marcados pela multimodalidade, pela circulagdo em
rede e por novas formas de autoria e participagdo.

Ao longo do texto, argumentou-se que a leitura literdria deve permanecer
como experiéncia estética, ética e humanizadora, mas pode ser expandida

por meio de praticas pedagdgicas que valorizem a oralidade, a partilha, a
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recomendacgdo, a autoria e a circulagdo social das obras. Nessa perspectiva,
os multiletramentos ndo competem com o letramento literdrio; ao contrdrio,
podem contribuir para sua revitalizagdo, desde que mediados criticamente.

A metodologia hibrida adotada mostrou-se adequada para esse objetivo,
pois permitiu articular referencial teérico, documentos normativos e a interface
com a proposta pedagogica desenvolvida no dmbito da pesquisa. Esse percurso
também evidenciou que a atividade de recomendacdo literaria por meio de
videos curtos constitui um desdobramento consistente da discussdo conceitual,
ao transformar pressupostos teéricos em proposta didatica concreta voltada a
atuagdo dos estudantes como leitores-mediadores em ambiente digital.

Conclui-se, portanto, que propostas dessa natureza oferecem caminhos
promissores para o trabalho com literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao convidar o aluno a recomendar leituras em videos curtos,
a escola reconhece seus repertérios comunicativos, amplia sua participacgdo
discursiva e fortalece sua identidade leitora.

Quando orientada por principios de mediacdo qualificada, ética digital e
centralidade da obra literdria, essa pratica pode contribuir para uma formacgao
leitora mais critica, sensivel, autoral e socialmente significativa. Essa conclusdo
€ coerente com o marco curricular vigente e com orientagdes federais recentes
que associam a formacdo escolar ao desenvolvimento de competéncias para
atuar criticamente na cultura digital.

A andlise realizada também permite destacar que o protagonismo
discente ndo se constréide modo isolado, mas emrelacéo direta com a mediagdo
do professor e com a qualidade das prdaticas propostas. A crianga torna-se
protagonista quando encontra condigdes para participar com sentido, quando
sua voz é considerada e quando a atividade escolar |he oferece instrumentos
para elaborar melhor sua experiéncia leitora. Portanto, o protagonismo aqui
defendido ndo diminui o papel docente; ao contrdrio, exige uma mediagdo

ainda mais qualificada.
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Outro aspecto evidenciado é a necessidade de compreender a
cultura digital como campo educativo atravessado por possibilidades e
responsabilidades. Ao trabalhar com videos curtos de recomendacdo literdria,
a escola pode aproximar-se de praticas comunicativas contempordaneas, mas
deve fazé-lo com critérios de protegdo, ética e intencionalidade pedagodgica.
Essa postura evita tanto a rejei¢do simplista das tecnologias quanto sua adog¢éo
acritica.

Como contribui¢cdo, o artigo reforca que propostas de leitura literdaria
articuladas aos multiletramentos podem ser especialmente relevantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que se consolidam vinculos afetivos,
culturais e cognitivos com a leitura. Ao reconhecer os estudantes como leitores
capazes de dizer, recomendar e compartilhar, a escola amplia as possibilidades
de formagdo literdaria e favorece experiéncias de leitura mais significativas.

Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui para ampliar o debate
sobre a integracdo entre letramento literario e cultura digital ao apresentar uma
sintese tedrica articulada a uma proposta pedagodgica aplicavel ao contexto
escolar. Espera-se que as reflexdes aqui desenvolvidas subsidiem novas
investigacdes e inspirem praticas docentes comprometidas com a formacgéo
critica, estética e participativa do leitor literdrio.

Por fim, ressalta-se que futuras investigagdes podem aprofundar a
andlise empirica de propostas semelhantes, observando seus efeitos sobre
o engajamento dos estudantes, a qualidade das interacdes literarias, a
ampliagcdo do repertoério leitor e a participagdo das familias. Ainda assim, a
reflexdo tedrica aqui desenvolvida indica que a articulagdo entre literatura,
cultura digital e protagonismo discente constitui um caminho promissor para
renovar as praticas de formagdo do leitor sem perder de vista a centralidade

da obra literdria.
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