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Resumo

Este artigo analisa as Epistemologias do Sul e a justica epistémica como referenciais para
compreender a producdo, a validagdo e a circulagdo do conhecimento na educagdo latino-
americana. Pergunta-se como essas perspectivas podem contribuir para uma investigagdo
educacional rigorosa, plural e socialmente comprometida. A pesquisa é qualitativa,
bibliografica e andalitico-interpretativa, fundamentada em obras de Boaventura de Sousa
Santos e em estudos sobre colonialidade, paradigmas de pesquisa, injustica epistémica e
pedagogias decoloniais. A andlise articula pensamento abissal, sociologias das auséncias
e das emergéncias, ecologia de saberes e traducdo intercultural aos paradigmas
positivista, construtivista e realista critico. Os resultados indicam que a justica epistémica
repercute no curriculo, na avaliagdo, na formagdo docente e na pesquisa, ao ampliar
autoria, participacdo e responsabilidade pelos efeitos do conhecimento. Conclui-se que a
ecologia de saberes ndo rejeita a ciéncia nem sustenta relativismo: propde didlogo critico
entre conhecimentos, orientado por evidéncias, consequéncias, direitos e adequacdo aos
problemas educacionais.
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Epistemologias do Sul e justica epistémica: desafios para a pesquisa
e a formacdo de professores na América Latina

SANABRIA, E. D. C,; SANTOS, M. N.; RIBEIRO, L. B.; MOURA, A. K. N.; SILVA, E. A.

Epistemologies of the South and epistemic justice: challenges
for research and teacher education in Latin America

Abstract

Thisarticle analyzesthe Epistemologies of the South and epistemicjustice as frameworks
for understanding the production, validation, and circulation of knowledge in Latin
American education. It asks how these perspectives can contribute to rigorous, plural,
and socially committed educational research. The study is qualitative, bibliographic,
and analytical-interpretative, drawing on Boaventura de Sousa Santos and scholarship
on coloniality, research paradigms, epistemic injustice, and decolonial pedagogies.
The analysis connects abyssal thinking, the sociologies of absences and emergences,
the ecology of knowledges, and intercultural translation with positivist, constructivist,
and critical realist paradigms. The findings indicate that epistemic justice affects
curriculum, assessment, teacher education, and research by expanding authorship,
participation, and responsibility for the effects of knowledge. The article concludes
that an ecology of knowledges neither rejects science nor supports relativism;
rather, it promotes critical dialogue among forms of knowledge, guided by evidence,
consequences, rights, and relevance to educational problems.

Keywords: Educational research; epistemology; Latin America; social justice; teacher
education.
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Epistemologias del Sur y justicia epistémica: desafios para la
investigacion y la formacion docente en América Latina

Resumen

Este articulo analiza las Epistemologias del Sur y la justicia epistémica como referentes
para comprender la produccién, la validacion y la circulacién del conocimiento en la
educacion latinoamericana. Se pregunta como estas perspectivas pueden contribuir
a una investigacién educativa rigurosa, plural y socialmente comprometida. La
investigacion es cualitativa, bibliografica y analitico-interpretativa, fundamentada en
obras de Boaventura de Sousa Santos y en estudios sobre colonialidad, paradigmas
de investigacion, injusticia epistémica y pedagogias decoloniales. El analisis articula el
pensamiento abismal, las sociologias de las ausencias y las emergencias, la ecologia
de saberes y la traduccion intercultural con los paradigmas positivista, constructivista
y realista critico. Los resultados indican que la justicia epistémica repercute en el
curriculo, la evaluacion, la formaciéon docente y la investigacion al ampliar la autoria,
la participacion y la responsabilidad por los efectos del conocimiento. Se concluye que
la ecologia de saberes no rechaza la ciencia ni sostiene el relativismo, sino que propone
un didlogo critico orientado por evidencias, consecuencias, derechos y pertinencia
educativa.

Palabras clave: América Latina; epistemologia; formacion docente; investigacion
educativa; justicia social.
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Introducao

Produzir conhecimento em educag¢do nunca é um gesto neutro ou
meramente técnico. Antes de escolher questiondrios, entrevistas, observacoes
ou indicadores, o pesquisador assume uma determinada compreensdo
de realidade, de ser humano e de sociedade. Também decide o que sera
reconhecido como evidéncia, quem poderd falar e a servico de quais
finalidades o conhecimento serd mobilizado. Como advertem Marx e Engels
(2007), as ideias ndo se formam fora das condi¢gdes materiais da vida; por isso,
investigar a educagdo exige reconhecer as relacdes histéricas de classe, poder
e desigualdade que atravessam tanto a escola quanto a propria ciéncia.

Os paradigmas classicos oferecem contribuicdes importantes, embora
nenhum deles, isoladamente, dé conta da complexidade educacional. O
positivismo favorece a mensuragdo de padrdes; o construtivismo ilumina os
processos de significagdo e aprendizagem; e o realismo critico procura explicar
estruturas e mecanismos que ndo se reduzem ao imediatamente observado
(Guba; Lincoln, 1994; Bhaskar, 2008; Chafe, 2024). O problema surge quando
uma abordagem se apresenta como unica via legitima e converte escolhas
histéricas em aparentes verdades universais.

Essa preocupacgdo se torna ainda mais urgente na América Latina, onde
colonialismo, capitalismo e patriarcado organizaram néo apenas a distribui¢do
da riqueza e do poder, mas também os regimes de credibilidade. Quijano (2000)
denomina colonialidade do poder a permanéncia dessas hierarquias para
além das administragdes coloniais, evidenciando que a classificagdo racial da
populagdo — forjada desde a colonizagdo da América — continua estruturando
as relagdes de trabalho, de autoridade e de producdo de conhecimento no
capitalismo global. Santos e Meneses (2010), por sua vez, mostram que a
injustica social se articula a injustica cognitiva: povos e comunidades podem
ser explorados materialmente e, simultfaneamente, ter seus conhecimentos

silenciados, apropriados ou classificados como inferiores.
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As Epistemologias do Sul emergem desse campo de lutas. O Sul néo
designa simplesmente uma localizagdo geografica, mas as experiéncias e
resisténcias produzidas por sujeitos submetidos a opressdes sistematicas
(Santos, 2009, 2014). Ao denunciar o pensamento abissal e o epistemicidio,
essa perspectiva questiona a universidade e a escola quando elas transformam
saberes populares, indigenas, negros, camponeses e comunitdrios em auséncias.
A democratizagdo do conhecimento também exige uma esfera publica capaz de
acolher epistemologias historicamente excluidas (Santos, 2012). Em trabalhos
posteriores, Santos (2018, 2024) reafirma que a justica cognitiva ndo significa
aceitar qualquer afirmagdo sem critérios, mas democratizar as condi¢des de
producdo, confronto e validacdo dos conhecimentos.

Na educagdo, essa discussdo encontra a pedagogia de Paulo Freire.
Conhecer ndo é receber passivamente uma explicagcdo pronta, mas ler
criticamente o mundo para participar de sua transformagdo. A educacgdo
bancdria reduz estudantes a recipientes; uma educacdo problematizadora
reconhece docentes e educandos como sujeitos historicos, sem apagar a
responsabilidade pedagogica do professor (Freire, 1987, 1996). Nessa mesma
direcdo, Saviani (2011) recorda que democratizar a escola requer garantir as
classes populares o acesso critico ao conhecimento sistematizado. Portanto,
valorizar saberes da experiéncia ndo implica negar a ciéncia, mas recusar que
ela seja utilizada como instrumento de silenciamento.

Esse debate também alcanga as instituicdes de ensino superior. Santos
(2024) argumenta que a universidade possui potencial para enfrentar crises
contempordneas, embora continue seletiva quanto aos conhecimentos que
reconhece. Estudos recentes indicam que a descolonizagdo universitaria
demanda mudangas curriculares, institucionais e relacionais, e ndo apenas a
inclusdo simbdlica de novos autores em programas ja consolidados (Santos,
2026). Assim, o desafio consiste em construir relagées mais democraticas entre
conhecimentos, preservando o rigor, a argumenta¢do e a responsabilidade

publica.
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Diante dessa tensdo, o arfigo responde a seguinte questdo: como as
Epistemologias do Sul e a justica epistémica podem contribuir para uma
producdo de conhecimento educacional rigorosa, plural e socialmente
comprometida na América Latina? O objetivo é analisar criticamente as
contribuicdes de Boaventura de Sousa Santos e de autores decoloniais para a
investigacdo e a formacdo docente, em dialogo com os paradigmas positivista,
construtivista e realista critico.

O argumento desenvolvido € que mensurar padroes, compreender
significados e explicar mecanismos sdo operagdes necessdrias, mas
insuficientes quando ndo se examinam as relagdes de credibilidade, autoria e
poder que definem quem pode participar da constru¢do do conhecimento. O
texto apresenta o caminho metodoldgico, discute paradigmas e colonialidade,
sistematiza conceitos das Epistemologias do Sul e analisa suas implicacdes

para pesquisa, curriculo, avaliagdo e formagdo de professores.
Caminho metodologico

O estudo adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
analitico-interpretativa. A pesquisa bibliografica permite reunir e confrontar
contribuicdes tedricas ja publicadas, sem se limitar a simples reprodugdo de
seus resultados (Gil, 2008). A perspectiva qualitativa foi escolhida porque o
problema investigado envolve sentidos, disputas de legitimidade, relacdes
historicas e projetos de sociedade; dimensdes que exigem interpretagdo
contextualizada e reflexiva (Minayo, 2014).

A constituic@o do corpus priorizou obras originais de autores centrais
e artigos revisados por pares relacionados as Epistemologias do Sul, a
colonialidade, & justica epistémica e aos paradigmas de investigagdo. Foram
consultados o livro Una epistemologia del Sur, o acervo da CLACSO, as bases
SciELO e DOAJ e paginas oficiais de periodicos e editoras académicas. As buscas
combinaram, em portugués, espanhol e inglés, os descritores “Epistemologias

» <« » <« » <«

do Sul”, “ecologia de saberes”, “justica epistémica”, “educag¢do”, “paradigmas
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de pesquisa”, “positivismo”, “construtivismo”, “realismo critico”, “colonialidade”
e “pedagogias decoloniais”.

A selecdo considerou quatro critérios: pertinéncia conceitual para
o problema; consisténcia argumentativa; contribuicdo para a educacdo
latino-americana; e possibilidade de didlogo ou tensdo entre perspectivas.
Foram excluidos materiais duplicados, textos exclusivamente divulgativos e
publicagcdes sem relagdo explicita com a produgcdo do conhecimento ou com
as praticas educativas. Por se tratar de ensaio tedrico sustentado em revisdo
bibliografica, ndo se pretendeu realizar uma revisdo sistematica nem produzir
inferéncias estatisticas sobre a literatura disponivel.

A interpretagdo ocorreu em quatro movimentos articulados: leitura
integral e fichamento das obras; identificacdo de pressupostos ontoldgicos,
epistemologicos e metodolégicos; comparagdo entre paradigmas e categorias; e
andlise das implicagdes para pesquisa, curriculo, avaliagdo e formagdo docente.
Inspirada na compreensdo freiriana de que a leitura da palavra ndo se separa
da leitura do mundo (Freire, 1987), a andlise buscou relacionar conceitos ds
condi¢des concretas da educagdo latino-americana. A reflexividade dos autores
foi assumida como parte do método: suas experiéncias docentes orientaram
perguntas e aproximagdes, mas as interpretacdes foram confrontadas com o
corpus para evitar que vivéncias particulares fossem tomadas como evidéncia
suficiente.

Declaragdo de uso de inteligéncia artificial: utilizou-se o ChatGPT,
modelo GPT-5, como ferramenta de apoio & reorganizagdo estrutural do
manuscrito, revisdo linguistica, tradugdo preliminar dos resumos e conferéncia
das exigéncias formais da revista. A ferramenta ndo foi considerada autora,
ndo recebeu dados pessoais sensiveis e ndo realizou andlise autébnoma do
corpus. Todas as sugestoes, traducgdes, referéncias e formulagdes foram
revistas criticamente pelos autores, que assumem integral responsabilidade

pela originalidade, precisdo conceitual, integridade cientifica e versdo final
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do artigo. O uso observou as finalidades permitidas pela politica editorial da

Revista Educa¢do em Andlise.
Paradigmas de pesquisa e suas contribuicoes

Um paradigma pode ser compreendido como um conjunto de crengas
fundamentais sobre a realidade, as possibilidades do conhecimento e os
procedimentos legitimos de investiga¢do. Guba e Lincoln (1994) sistematizaram
essa relacdo por meio de trés perguntas: qual € a natureza da realidade? Qual
€ a relagcdo entre quem conhece e aquilo que pode ser conhecido? Como o
pesquisador pode produzir conhecimento? Chafe (2024) recorda que o termo
paradigma possui usos diferentes, razdo pela qual ainvestigacéo deve explicitar

seus pressupostos em vez de apenas declarar um roétulo.

Positivismo

O positivismo assume que existe uma realidade objetiva e que
o conhecimento cientifico avanca mediante observag¢do sistematica,
operacionalizagdo de varidveis e teste de hipoteses. Park, Konge e Artino
(2020) mostram que o modelo hipotético-dedutivo parte de proposicoes
tedricas, produz hipoteses verificdveis e utiliza evidéncias empiricas para
sustentar, revisar ou rejeitar explicagdes. Na educacdo, essa perspectiva
apoia avaliagcées de larga escala, estudos experimentais, monitoramento de
indicadores e comparagdes entre grupos ou periodos.

Sua contribuicéio € indispensdvel quando se precisa dimensionar
desigualdades, estimar efeitos ou acompanhar mudancas. A limitagcdo surge
quando o mensuravel é tratado como sinbnimo de real. Indicadores sdo
construidos por decisdes humanas: alguém escolhe o que medir, como classificar
e qual resultado representa sucesso. A pretensdo de neutralidade pode ocultar
valores, contextos e relagcdes de poder. O problema epistemoldgico ndo estd na

medida, mas na sua transformacéo em explicagdo total.
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Construtivismo

O construtivismo compreende o conhecimento como atividade
interpretativa e relacional. Em vez de copiar passivamente um mundo pronto,
sujeitos constroem significados com base em experiéncias, linguagens,
interagoes e referenciais culturais. Piaget (1970) enfatiza a reorganiza¢do dos
esquemas cognitivos, enquanto Vygotsky (1978) demonstra que as fungoes
psicologicas superiores se desenvolvem por media¢do social e cultural. Na
pesquisa, predominam metodologias qualitativas capazes de compreender
narrativas, trajetorias, interagdes e contextos.

Richardson (2003) adverte que a pedagogia construtivista ndo pode
ser reduzida a atividades em grupo ou a auséncia de dire¢do docente. Ela
exige conhecimento profundo do conteldo, intencionalidade, mediag¢do e
atengdo a aprendizagem efetiva. Entre suas limitagdes estdo a dificuldade
de generalizacdo e o risco de subestimar estruturas materiais que existem
independentemente das interpretacdes. A pluralidade de sentidos ndo elimina

a necessidade de confrontar evidéncias e consequéncias.

Realismo critico

O realismo critico, associado a Roy Bhaskar, sustenta que a realidade
existe independentemente das descri¢des produzidas sobre ela, embora o
conhecimento seja histoérico, falivel e teoricamente mediado. A realidade é
estratificada: o dominio empirico corresponde ao que € experienciado; o atual,
aos eventos que ocorrem; e o real, as estruturas e poderes causais capazes de
produzir acontecimentos. A pesquisa busca explicar por que certos resultados
emergem em determinadas condicoes.

Em educagdo, essa perspectiva pergunta ndo apenas “o que funciona?”,
mas “o que funciona, para quem, em quais circunstancias e por quais
mecanismos?”. Mirzaei Rafe et al. (2021) mostram sua utilidade para relacionar
curriculo, pedagogia, avaliagdo, agéncia e estruturas. O paradigma aceita

métodos quantitativos, qualitativos e mistos. Sua principal exigéncia & ndo
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transformar mecanismos invisiveis em afirmacdes arbitrdrias: toda explicacdo
deve comparar hipéteses alternativas, reunir evidéncias e permanecer revisavel.

Quadro 1 - Comparagdo entre positivismo, construtivismo e realismo critico

Dimensdo Positivismo Construtivismo Realismo critico
Realidade Unica, objetiva Multipla, interpretada | Independente
e mensurdvel e relacional do pesquisador,
estratificada e
contextual
Conhecimento Observagdo Construcdo de Explicagdo proviséria
sistematica, sentidos mediada de estruturas,
mensuracdo e teste | por experiéncia, poderes causais
de hipoteses cultura e linguagem | e mecanismos
Relacdo sujeito- Busca distdncia e E transacional, Reconhece
objeto controle para reduzir | dialdégica e reflexiva | mediagdes sem
interferéncias reduzir a realidade
ao discurso
Légica Deduc¢do e modelo Indugdo, abdugdo Retrodugdo: infere
hipotético-dedutivo | e interpretacdo mecanismos a
hermenéutica partir de eventos
e contextos
Métodos Testes, experimentos, | Entrevistas, Métodos qualitativos,
predominantes questiondrios observacao, quantitativos e
estruturados e narrativas, mistos, articulados
estatistica etnografia e a andlise causal
estudo de caso
Forca Dimensiona padrdes, | Compreende Relaciona agéncia,
compara grupos experiéncias, estruturas e
e acompanha processos e condicdes de
mudancgas significados producdo dos
resultados
Limitagdo Pode reduzir a Pode subestimar Exige rigor
complexidade ao estruturas e ter conceitual;
que é mensurdavel generalizacdo mecanismos ndo
limitada observdveis podem

virar especulacdo
Fonte: Elaborado pelos autores com base em Guba e Lincoln (1994), Park, Konge e Artino
(2020), Richardson (2003), Bhaskar (2008) e Chafe (2024).

O Quadro 1 evidencia que as diferencas entre os paradigmas ndo se
restringem as técnicas empregadas. Cada perspectiva parte de uma concepgdo
propria de realidade, de sujeito e de validade. O positivismo contribui para
dimensionar fendmenos e comparar resultados; o construtivismo permite

compreender os sentidos construidos pelos participantes; e o realismo critico
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procura revelar os mecanismos e as estruturas que produzem aquilo que se
observa. Na investiga¢cdo educacional, essa comparagdo recomenda evitar
tanto a hegemonia dos numeros quanto a idealizacdo das experiéncias
subjetivas. Indicadores, narrativas e explicagdes estruturais podem dialogar,

desde que o pesquisador explicite a fung¢do e os limites de cada escolha.

Colonialidade do poder e do saber

A colonialidade ndo se encerra com a independéncia politica das antigas
colonias. Quijano (2000) demonstra que a constituicdo da América e do
capitalismo mundial articulou classificagdo racial, explora¢gdo do trabalho e
eurocentrismo. A Europa foi representada como centro da racionalidade e da
modernidade, enquanto outros povos foram localizados em estdgios inferiores
de uma histéria supostamente universal. Essa matriz fambém organizou o
conhecimento: teorias produzidas em contextos especificos passaram a circular
como universais, enquanto saberes locais foram tratados como tradi¢do, crenca
ou atraso.

Mignolo (2000) chama aten¢do para a geopolitica do conhecimento e
para o pensamento de fronteira. Conhecer ndo é um ato sem lugar: linguas,
instituicdes, corpos, territorios e historias influenciam quais problemas se tornam
visiveis. Walsh (2013) desloca a decolonialidade para a pedagogia ao falar de
praticas insurgentes de resistir, (re)existir e (re)viver. A pedagogia decolonial
ndo é apenas um conjunto de métodos; € uma pratica que questiona relagcdes
de poder e cria condi¢des para outros sujeitos produzirem interpretacdo e acdo.

Esse enfoque ndo autoriza a rejeicdo automdtica de tudo o que foi
produzido na Europa ou no Norte global. O eurocentrismo é criticado quando
uma experiéncia particular é apresentada como medida universal e quando
outras experiéncias sdo avaliadas apenas por sua proximidade com esse
modelo. Uma educacdo decolonial precisa conhecer criticamente o canone,
seus alcances e seus siléncios, ao mesmo tempo que amplia autoria, problemas,

referéncias e formas de validagdo.
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Epistemologias do Sul
O Sul como metafora epistemoldgica

No livro Una epistemologia del Sur, Santos (2009) define o Sul como
a busca de conhecimentos e critérios de validade que atribuam visibilidade
e credibilidade as praticas cognitivas de grupos historicamente oprimidos
pelo colonialismo e pelo capitalismo. O Sul € anti-imperial e ndo puramente
geografico. Seu ponto de partida sdo conhecimentos nascidos em experiéncias
de resisténcia, organizagdo coletiva e luta pela dignidade.

Essa formulagdo amplia a epistemologia porque desloca o foco do
conhecimento abstrato para as praticas de conhecer e seus efeitos. Interessa
saber quem formula o problema, quem controla os meios de validag¢do, quais
experiéncias sd@o reconhecidas e quais grupos podem representar o mundo em
seus proprios termos. A ciéncia permanece relevante, mas deixa de ser tratada

como linguagem capaz de esgotar a diversidade da experiéncia humana.

Pensamento abissal e epistemicidio

O pensamento abissal cria linhas que separam o universo visivel,
regulado por distingdes como verdadeiro e falso ou legal e ilegal, de um outro
lado produzido como inexistente. Santos (2007) argumenta que essas linhas,
formadas durante o colonialismo, permanecem em instituicdes contempordneas
— como a universidade e a escola —, onde determinados saberes sdo
reconhecidos como cientificos e outros sé@o relegados ao estatuto de crenga
ou fradi¢do. A exclusdo ndo consiste apenas em afirmar que um conhecimento
estd errado; consiste em retirar dele a condicdo de conhecimento e de seu
produtor a condi¢do de sujeito legitimo.

O conceito de epistemicidio nomeia a destruicdo ou desqualificagdo
sistematica de formas de conhecer. Na educacdo, pode ocorrer quando linguas,
memorias, cosmologias, praticas ambientais ou experiéncias de trabalho sdo

retiradas do curriculo; quando estudantes precisam abandonar sua identidade
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para serem reconhecidos como inteligentes; ou quando a pesquisa tfransforma
comunidades em objetos silenciosos. Superar essa légica exige mais do que

adicionar conteudos: exige alterar relagdes de autoria, credibilidade e decisdo.

Sociologia das auséncias e das emergéncias

A sociologia das auséncias procura demonstrar que muitas realidades
ndo sd@o naturalmente inexistentes; foram produzidas como irrelevantes por
critérios de conhecimento, tempo, classificagdo, escala e produtividade.
Santos (2002) critica a razdo indolente que contrai o presente e desperdica
experiéncias. Na pesquisa educacional, a auséncia pode ser identificada
quando apenas instituicdes centrais, desempenhos padronizados ou sujeitos
facilmente acessiveis definem o que se conhece sobre a educacdo.

A sociologia das emergéncias amplia o presente ao investigar
possibilidades ainda frageis: praticas locais, redes de solidariedade, curriculos
interculturais, formas cooperativas de avaliagdo e experiéncias comunitdrias.
Ndo se trata de declarar qualquer novidade como emancipatéria. A emergéncia
precisa ser analisada em suas condigdes, tensdes, limites e potenciais. Bastos
e Baroni (2019), ao estudarem escolas-pirilampo, mostram como modos de (re)
existéncia podem permanecer invisiveis quando a pesquisa utiliza apenas os

grandes “holofotes” institucionais.

Ecologia de saberes e tradugdo intercultural

A ecologia de saberes parte da incompletude de todo conhecimento.
Aprender um saber pode ampliar capacidades e, ao mesmo tempo, produzir
esquecimentos. O didlogo deve comparar alcances, ignordncias, riscos e
consequéncias. Por isso, a ecologia de saberes ndo equivale a afirmar que
todos os conhecimentos possuem a mesma validade em qualquer situagdo.
Uma pratica medicinal, uma teoria cientifica, uma meméria comunitaria e
uma interpretagcdo artistica respondem a problemas diferentes e devem ser

avaliadas por critérios adequados das suas finalidades, evidéncias e efeitos.
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A traducdo intercultural busca inteligibilidade reciproca sem reduzir uma
experiéncia a linguagem de outra, preservando a diferenca como condi¢do
do didlogo (Santos, 2010). Na educacdo, isso implica criar mediagdes entre
linguagem académica, saberes da experiéncia, culturas locais, tecnologias
e conhecimentos cientificos. Sanchez Molano e Almeida (2023) mostram que
o ensino de ciéncias pode dialogar com ambientalismo latino-americano e
interculturalidade critica sem abandonar experimentag¢do, argumentagdo e

pluralismo metodologico.
Justica epistémica e justica cognitiva

A justica epistémica refere-se as condi¢cdes pelas quais pessoas e grupos
podem participar da produgdo, interpretagdo e circulagéio do conhecimento.
Fricker (2007) distingue injustica testemunhal e injustica hermenéutica. A
primeira ocorre quando preconceitos causam déficit de credibilidade: uma
pessoa & menos ouvida por causa de sua identidade. A segunda ocorre
quando recursos interpretativos coletivos sdo insuficientes ou desigualmente
distribuidos, impedindo que determinados grupos compreendam e comuniquem
aspectos significativos de sua experiéncia.

A justica cognitiva de Santos (2010) possui escala mais ampla. Ela
relaciona desigualdade social, colonialismo e hierarquias entre sistemas de
conhecimento. As duas perspectivas convergem ao demonstrar que conhecer
€ também uma relagdo de poder. Na escola, ndo basta conceder voz formal;
€ necessario examinar se essa voz influencia perguntas, critérios e decisodes.
Uma roda de conversa pode permanecer injusta quando os estudantes sdo
ouvidos, mas suas interpretagdées ndo modificam o curriculo ou a avaliagdo.

A resposta ndo € substituir competéncia por identidade. Justica
epistémica exige ampliar as condi¢des de participagdo e corrigir preconceitos
sem abandonar a avaliagdo critica. Argumentos, evidéncias e consequéncias

continuam necessdrios. O que muda é a consciéncia de que credibilidade,
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linguagem e acesso aos espacos de validagdo nunca foram distribuidos de

forma neutra.

Quadro 2 - Injusticas epistémicas e respostas educacionais.

Problema Manifestacdo na educagcdo | Resposta possivel

Injustica testemunhal A palavra de certos Escuta qualificada,
estudantes, familias ou registro tfransparente,
comunidades recebe participacgdo e revisd@o dos
menor credibilidade por critérios de credibilidade
preconceitos identitarios

Injustica hermenéutica Grupos ndo dispdéem de Ampliar repertérios
conceitos legitimados interpretativos e permitir
para tornar inteligiveis que os sujeitos nomeiem
experiéncias de suas experiéncias

discriminagdo, exclusé@o
ou violéncia

Epistemicidio Saberes indigenas, Reconstrugdo histérica,
afrodescendentes, autoria plural,
camponeses, populares ou interculturalidade
territoriais sGo apagados critica e protecdo dos
do curriculo e da pesquisa conhecimentos coletivos

Pensamento abissal A ciéncia aparece como Ecologia de saberes com
Unico saber valido; critérios explicitos, didlogo
outras experiéncias sdo critico e andlise das
tratadas como ignoréncia consequéncias praticas
ou supersticdo

Extragdo epistémica A comunidade fornece Coproducdo, devolutiva,
dados, mas ndo participa das | consentimento continuo
perguntas, interpretagoes, e negociacdo ética dos
beneficios ou decisbdes usos do conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Fricker (2007), Santos (2007, 2009, 2014) e Walsh
(2013).

O Quadro 2 mostra que a injustica epistémica ndo é abstrata: ela
se materializa quando a palavra de determinados sujeitos recebe menos
credibilidade, quando faltam conceitos para nomear experiéncias de opressdo
ou quando conhecimentos s@o apagados dos curriculos e das pesquisas. As
respostas educacionais apresentadas deslocam estudantes e comunidades
da condicdo de objetos para a de sujeitos do conhecimento. Em perspectiva
freiriana, reconhecer sua palavra néo significa abandonar a mediag¢do docente,

mas criar condi¢des para que a experiéncia seja problematizada, confrontada
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com o conhecimento sistematizado e transformada em compreensdo critica da

realidade.

Resultados e discussdo
Construgé@o do conhecimento nos diferentes referenciais

Os paradigmas classicos e as Epistemologias do Sul ndo ocupam
exatamente o mesmo nivel analitico. Positivismo, construtivismo e realismo
critico oferecem respostas ontologicas, epistemoldégicas e metodolégicas
relativamente sistematicas. As Epistemologias do Sul constituem um programa
plural de critica e reconstru¢do que pergunta como a modernidade colonial
determinou quem podia produzir conhecimento vdlido. Trata-las como um
quarto paradigma fechado reduziria seu carater aberto, politico e artesanal.

Ha aproximagdes importantes. O construtivismo e as Epistemologias
do Sul reconhecem a mediag¢do da linguagem, da cultura e da experiéncia;
entretanto, Santos (2014) enfatiza que nem todas as construgdes possuem
o mesmo poder institucional. O realismo critico e as Epistemologias do Sul
recusam o empirismo superficial e investigam estruturas que geram auséncias;
porém, divergem quanto ao lugar da ontologia e ao papel das lutas sociais
como fonte de conhecimento. O positivismo oferece instrumentos para
dimensionar desigualdades, mas entra em tensdo com a critica a neutralidade
e ao monopdlio da ciéncia.

Uma articulagcdo rigorosa é possivel quando cada evidéncia possui
funcdo declarada. Indicadores podem mostrar quem estd sendo excluido;
narrativas podem explicar como a exclusdo € vivida; o realismo critico pode
inferir mecanismos institucionais; e as Epistemologias do Sul podem questionar
a autoria das categorias e incluir saberes nascidos da resisténcia. O pluralismo
ndo autoriza mistura indiscriminada. Exige coeréncia entre pergunta,

paradigma, método, interpretagdo e compromisso ético.
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Quadro 3 - Epistemologias do Sul em didlogo com os paradigmas cldssicos.

Eixo Paradigmas classicos Deslocamento das
Epistemologias do Sul
Pergunta central Como conhecer arealidade | Quem define o conhecimento
com validade e rigor? vdlido e quais saberes

foram produzidos
como inexistentes?

Sujeito do conhecimento Pesquisador, comunidade Sujeitos coletivos,
cientifica ou sujeitos movimentos, comunidades
em interacdo e grupos que produzem

saberes nas lutas sociais

Critério de validade Objetividade, credibilidade Inclui consequéncias,
interpretativa ou participagdo, contexto,
poder explicativo utilidade para enfrentar

opressoes e abertura
ao didlogo

Metodologia Mensuragdo, interpretacdo Sociologia das auséncias
ou explicacdo causal e emergéncias, ecologia

de saberes, traducdo
intercultural e coprodugdo

Relagdo ciéncia- A ciéncia tende a ocupar A ciéncia participa de
outros saberes posic¢do privilegiada, uma ecologia: conserva
ainda que reconheca capacidades proprias, mas
mediacgdes e falibilidade ndo possui monopodlio sobre
toda experiéncia valida
Finalidade Explicar, compreender, prever | Produzir justica cognitiva
ou transformar fendbmenos e ampliar a capacidade

de grupos historicamente
oprimidos representarem e
transformarem o mundo

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 3 permite compreender que as Epistemologias do Sul ndo
constituem um quarto paradigma fechado, colocado ao lado dos demais.
Elas operam como critica ds hierarquias que atravessam todos os processos
de conhecimento e perguntam quem produz a evidéncia, quem interpreta os
resultados e quem se beneficia de suas consequéncias. Assim, podem dialogar
com a mensuracdo positivista, com a interpretagdo construtivista e com a
explicagdo estrutural do realismo critico, mas exigem que essas operagoes sejam

submetidas a critérios de justica cognitiva, participagdo e responsabilidade
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social. A pluralidade metodoldgica, portanto, ndo é simples soma de técnicas,

mas escolha ética e politica diante das desigualdades.

Contribui¢cbées das Epistemologias do Sul

A primeira contribuigdo € tornar visivel a dimensdo politica dos critérios
de validade. Santos ndo afirma que todo conhecimento cientifico seja colonial,
mas demonstra que a ciéncia moderna foi frequentemente utilizada para
hierarquizar povos e justificar intervengdes. Perguntar pelas consequéncias
de um saber permite avaliar se ele amplia capacidades, produz dependéncia,
protege a vida ou legitima desigualdades.

A segunda contribuicdo é metodolégica. Sociologia das auséncias,
sociologiadasemergéncias,ecologiade saberes etradugdointercultural formam
movimentos de investigagdo: localizar siléncios; reconhecer possibilidades;
colocar conhecimentos em relagdo; e construir inteligibilidade entre linguagens.
Esses movimentos favorecem pesquisas menos extrativistas e mais reflexivas,
especialmente quando participantes contribuem para formular problemas e
interpretar resultados.

A terceira contribuicdo é pedagdgica. Paulo Freire ja havia mostrado
que ensinar ndo é depositar contetdos, mas criar condi¢des para leitura critica
do mundo. O didlogo entre Freire, Santos, Quijano e Walsh fortalece uma
educagdo que parte da experiéncia sem permanecer nela, amplia o acesso ao
conhecimento sistematizado e reconhece os estudantes como sujeitos histoéricos.
A autoridade docente ndo desaparece: transforma-se em responsabilidade de

mediar, problematizar, ensinar e aprender com rigor.
Limitagcbes e tensbes

Uma leitura critica precisa reconhecer dificuldades. A primeira é o risco
de romantizar conhecimentos subalternizados. Um saber produzido por um

grupo oprimido pode conter preconceitos, erros ou praticas danosas. Nenhuma

origem social torna uma afirmagdo imune a critica. A ecologia de saberes
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precisa combinar reconhecimento, confronto de consequéncias, protecdo de
direitos e revisdo publica.
A segunda tensdo envolve a categoria Sul. Rosa (2014) demonstra que

I)’

“teorias do Sul” relnem projetos diferentes em disputa por legitimidade. Se
a categoria for usada de modo bindrio, poderd homogeneizar sociedades
complexas e apagar colonialismos internos. O Sul deve funcionar como
orientacdo histoérica e politica, ndo como identidade geografica fixa nem como
selo automatico de autenticidade.

A fterceira dificuldade €& operacional. Conceitos como tradugdo
intercultural e artesanato das praticas exigem tempo, confianca, recursos e
instituicdes dispostas a compartilhar decisdes. Sem procedimentos claros, a
participacdo pode tornar-se simbdlica. Pesquisadores precisam registrar como
as vozes foram incorporadas, quem decidiu, quais divergéncias permaneceram
e quem se beneficiou do trabalho.

A quarta limitacdo diz respeito ao didlogo com a ontologia. Giri (2021)
argumenta que alternativas epistemologicas precisam aprofundar dimensoes
ontologicas e participativas. O realismo critico oferece uma contribuig@o Util:
experiéncias e discursos s@o fundamentais, mas estruturas materiais e poderes
causais fambém condicionam a vida. Essa aproximagdo evita que a critica ao
universalismo se tfransforme em relativismo discursivo.

Por fim, existe o risco de institucionaliza¢gdo superficial. Universidades
podem incorporar palavras como diversidade, decolonialidade ou ecologia de
saberes sem alterar curriculos, autoria, financiamento e avaliagdo. A justica
epistémica ndo se mede pelo vocabuldrio do projeto, mas por mudancgas
observaveis nas relagcdes de credibilidade, participagdo e distribuicdo dos

beneficios do conhecimento.
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Implicacoes para a educacdo
Investigacéo educacional

Uma pesquisa educacional orientada pela justica epistémica comega
antes da coleta de dados. O problema deve ser discutido com os sujeitos
afetados, especialmente quando a investiga¢gdo aborda desigualdades,
territorios ou conhecimentos coletivos. Isso ndo significa que toda pesquisa
seja participativa, mas exige justificar quem definiu a pergunta, como as
categorias foram construidas e quais interesses orientam a andlise.

Durante a producdo de evidéncias, recomenda-se triangulag¢do: dados
quantitativos dimensionam padrodes; entrevistas, observacdes e narrativas
revelam experiéncias; documentos e andlise institucional mostram regras; e
a participagdo dos sujeitos permite confrontar interpretacdes. A devolutiva
ndo deve ser cerimdnia final. Pode funcionar como momento analitico em que
participantes contestam, qualificam ou ampliam os resultados.

A ética ultrapassa o termo de consentimento. Inclui uso responsavel
da linguagem, prote¢cdo de conhecimentos sensiveis, negocia¢do de autoria,
retorno social e transparéncia sobre limites. Pesquisas com povos indigenas,
comunidades tradicionais ou movimentos sociais precisam respeitar formas
coletivas de decisdo e reconhecer que nem todo conhecimento deve ser

publicado ou convertido em propriedade académica.

Curriculo e pratica pedagogica

No curriculo, a questdo central ndo é adicionar uma semana tematica
sobre diversidade, mas revisar a arquitetura do conhecimento. Quais autores
aparecem como fundadores? Quais territérios fornecem apenas exemplos?
Que linguas e experiéncias sdo consideradas capazes de produzir conceitos?
A descolonizagdo curricular amplia referéncias e, sobretudo, modifica as

perguntas pelas quais os contetdos sdo organizados.
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A ecologia de saberes pode orientar projetos que relacionem ciéncia,
memoria, territorio, arte e tecnologia. Em educa¢do ambiental, por exemplo,
dados sobre agua e solo podem dialogar com historia comunitaria, praticas
agricolas, conflitos territoriais e conhecimentos locais. O professor mantém a
responsabilidade de trabalhar conceitos cientificos e avaliar evidéncias, ao
mesmo tempo que explicita limites, controvérsias e consequéncias sociais.

A interculturalidade critica distingue didlogo de assimilagdo. Uma
pratica ndo é intercultural quando apenas traduz saberes comunitdrios para
categorias académicas e descarta o que ndo cabe nelas. A tradugdo deve ser
de mado dupla e preservar diferencas relevantes. Em certas situacodes, haverd
conflito entre conhecimentos; o objetivo ndo & produzir consenso artificial, mas

criar condi¢cdes para argumentagdo, aprendizagem e decisdo responsavel.

Avaliagéo e formagéo docente

A avaliagdo € um campo privilegiado de justica epistémica porque define
o que conta como aprendizagem. Testes e rubricas sdo Uteis, mas podem
invisibilizar processos, linguagens e estratégias. Uma avaliagdo plural combina
evidéncias: desempenho, produgdo, observagdo, argumentagdo, autoavaliagdo
e capacidade de aplicar conhecimentos. Pluralidade ndo significa auséncia
de critérios; significa critérios explicitos, diversificados e coerentes com os
objetivos.

Na formagdo docente, professores devem ser reconhecidos como
produtores de conhecimento pedagdégico. Programas construidos apenas por
especialistas externos tendem a desconsiderar condi¢cdes reais de trabalho.
Comunidades de aprendizagem, pesquisa da propria pratica e documentagdo
pedagogica permitem relacionar teoria, evidéncias e experiéncia sem
transformar experiéncia em opinido intocavel.

A mudanca requer apoio institucional. Tempo para planejamento, acesso
a bibliotecas e bases, infraestrutura, autonomia responsavel e espacos de

decisdo coletiva sé@o condi¢des materiais da justica epistémica. Responsabilizar
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individualmente o professor por descolonizar o curriculo, sem alterar politicas e

estruturas, repete a logica que atribui problemas sistémicos a sujeitos isolados.

Quadro 4 - Matriz de aplicacdo a investigacgdo e a pratica educativa.

Campo Perguntas orientadoras Procedimentos coerentes
Curriculo Quais conhecimentos Mapeamento de autores e
aparecem como universais? | perspectivas; didlogo com
Quem estd ausente? histérias, culturas, territorios
e ciéncias diversas
Avaliagdo O instrumento mede o qué? | Triangulagdo entre
Que formas de aprender indicadores, producdes,
permanecem invisiveis? observacoes, autoavaliagdo

e devolutivas formativas

Pesquisa Quem formula o problema, Consentimento
interpreta os dados e processual, coprodugdo,
recebe os beneficios? reflexividade, devolugéo

e autoria negociada

Formagdo docente Os professores sdo Investigagdo da

receptores de técnicas ou pratica, comunidades

produtores de conhecimento? | de aprendizagem,
documentagdéo pedagdgica
e comparagdo de evidéncias

Relagdo escola-comunidade | A comunidade é convidada | Escuta territorial,

apenas para confirmar projetos intergeracionais,
decisdes jd tomadas? participacdo deliberativa e
tradugdo entre linguagens
Ensino de ciéncias e Como articular rigor Problemas sociocientificos,
interculturalidade cientifico, histéria da andlise de controvérsias,
ciéncia e conhecimentos experimentagdo critica
locais sem relativismo? e ecologia de saberes

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do referencial analisado.

O Quadro 4 tfraduz o debate epistemologico em possibilidades concretas
para a pesquisa e para o trabalho pedagogico. A matriz indica que o rigor ndo
se resume ao controle técnico: envolve também contextualizar indicadores,
ouvir sujeitos, analisar condicionantes histéricos e devolver socialmente o
conhecimento produzido. Para professores e pesquisadores, isso implica
planejar praticas nas quais os conteddos cientificos sejam ensinados com
profundidade e, ao mesmo tempo, relacionadas as experiéncias, aos territérios
e as contradig¢oes vividas pelos estudantes. O quadro ndo oferece uma receita

universal; funciona como orienta¢cdo para decisdes situadas, abertas a
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avaliagdo continua e comprometidas com a tfransformagdo das condigcdes que

produzem exclusdo.

Consideracoes finais

A andlise realizada reafirma que nenhum paradigma, isoladamente,
consegue abarcar a complexidade da educag¢do. Como professores,
encontramos diariamente situacdes que exigem diferentes formas de conhecer:
os indicadores ajudam a dimensionar desigualdades; as narrativas revelam
sentidos e trajetérias; e a andlise das estruturas permite compreender por
que determinados problemas persistem. A coeréncia cientifica, portanto, ndo
depende da fidelidade rigida a um Unico método, mas da relagdo transparente
entre pergunta, realidade, evidéncia, interpretac¢do e responsabilidade social.

Entretanto, combinar métodos ndo basta se permanecer intocada
a estrutura que decide quais pessoas podem falar e quais conhecimentos
merecem reconhecimento. A critica marxista ajuda a compreender que a
educacgdo estd inserida em uma sociedade marcada por conflitos de classe e
pela desigual distribuicdo das condigcdes materiais de existéncia (Marx; Engels,
2007). Isso significa que dificuldades escolares ndo podem ser atribuidas
apenas ao esfor¢o individual, como se estudantes e comunidades chegassem
a escola em condic¢des iguais. O trabalho pedagogico precisa reconhecer essas
determinagdes sem transformar os sujeitos em prisioneiros de sua origem
social.

E nesse ponto que Paulo Freire oferece uma orientacéo profundamente
humana. Ensinar ndo é transferir conteddos nem falar em nome daqueles
que foram historicamente silenciados. E criar condicdes para que educandos
compreendam criticamente sua realidade, apropriem-se do conhecimento
sistematizado e reconhe¢am sua capacidade de intervir no mundo (Freire, 1987,
1996). A autoridade docente continua necessdria, mas deixa de ser autoritarismo:

expressa responsabilidade, escuta, rigor, compromisso e abertura ao didlogo.
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As Epistemologias do Sul ampliam essa perspectiva ao demonstrar que
ndo ha justica social duradoura sem justica cognitiva. A escola pode ensinar
ciéncias, artes, filosofia e literatura sem desqualificar as memorias familiares,
os saberes do trabalho, as culturas locais e as experiéncias comunitdrias. Ndo
se trata de romantizar todo conhecimento popular nem de relativizar a ciéncia.
Trata-se de estabelecer um didlogo exigente, no qual diferentes saberes sejam
avaliados por suas evidéncias, finalidades, consequéncias, limites e capacidade
de proteger a vida e ampliar direitos (Santos, 2014, 2018; Amaro, 2023).

Na pratica docente e investigativa, esse compromisso implica explicitar
os pressupostos dos métodos; procurar auséncias no curriculo, nas referéncias e
nos espacos de decisdo; articular indicadores, narrativas e andlises estruturais;
envolver os sujeitos, sempre que possivel, na interpretacdo e devolugdo das
pesquisas; e garantir condi¢des institucionais para autoria plural e formagdo
permanente. Essas agcdes ndo constituem uma receita, mas um horizonte ético-
politico que precisa ser recriado em cada contexto.

Por fim, uma educag¢do epistemologicamente democrdatica ndo reduz
pessoas a numeros nem transforma comunidades em fontes silenciosas
de dados. Ela mede sem desumanizar, escuta sem romantizar, explica sem
naturalizar desigualdades e dialoga sem abandonar critérios. Como docentes,
compreendemos que pesquisar e ensinar s@o formas de tomar posi¢cdo diante
do mundo — posi¢cdes que, como nos ensina Freire (1996), ndo podem ser neutras.
Nossa opg¢do € por uma educagdo publica que socialize conhecimentos, enfrente
as opressdes e reconhega estudantes, professores e comunidades como sujeitos
histéricos capazes de compreender e transformar a realidade. Esse é o sentido
progressista, freiriano e emancipador que aproxima as Epistemologias do Sul

da luta por justica educacional na Ameérica Latina.
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